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1  PREDMET INŠPEKČNÉHO VÝKONU 

Stav a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu, pedagogického riadenia a podmienok 
výchovy a vzdelávania v základnej škole 

 

1.1  ZÁKLADNÉ ÚDAJE  

Kontrolovaný subjekt bola cirkevná vidiecka neplnoorganizovaná základná škola s vyučovacím 
jazykom slovenským. Od školského roku 2024/2025 bola škola zapojená do postupného 
zavádzania nového štátneho vzdelávacieho programu (ďalej ŠVP) a zároveň zriadila 5. ročník 
nižšieho stredného vzdelávania. V 3 triedach bolo 26 žiakov, z nich 22 primárneho a 4 nižšieho 
stredného vzdelávania. V 2 triedach boli spojení žiaci vzdelávaní podľa rôznych ŠVP 
(1. a 3., 4. a 5.), trieda pre žiakov 2. ročníka bola samostatná. Z celkového počtu žiakov boli 
3 so špeciálnou výchovnou-vzdelávacou potrebou (ďalej ŠVVP) so zdravotným 
znevýhodnením (ďalej ZZ). Všetkým trom škola poskytovala podporné opatrenia (ďalej PO) 
na základe komplexnej diagnostiky v zariadení poradenstva a prevencie (ďalej ZPP). 
V 3.ročníku sa vzdelával 1 žiak cudzinec, odídenec z Ukrajiny ovládajúci vyučovací jazyk školy. 
Škola žiakov zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia (ďalej SZP), s nadaním, 
z marginalizovanej rómskej komunity, žiakov s povolením individuálneho vzdelávania 
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ani plniacich povinnú školskú dochádzku v školách mimo územia Slovenskej republiky 
(ďalej SR) neevidovala. Školský klub detí (ďalej ŠKD) s 1 oddelením navštevovalo všetkých 
26 žiakov, vrátane žiakov nižšieho stredného vzdelávania.  
Výchovno-vzdelávací proces zabezpečovali 3 učiteľky, farár a vychovávateľka. V škole 
nepôsobili odborní zamestnanci ani pedagogickí asistenti (ďalej PA), vzhľadom na odporúčania 
ZPP riaditeľka školy požadovala školského špeciálneho pedagóga a logopéda na čiastočný 
pracovný pomer, 2 PA na plný úväzok. Riaditeľka školy vykonávala aj funkciu školskej 
koordinátorky vo výchove a vzdelávaní a výchovnej poradkyne. 

1.2  ZISTENIA A ICH HODNOTENIE 

PRIEBEH VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

Priebeh a úroveň výchovy a vzdelávania z hľadiska učenia sa žiakov a vyučovania učiteľom boli 

sledované na 25 vyučovacích hodinách, z toho 15 v primárnom vzdelávaní a 10 v piatom 

ročníku nižšieho stredného vzdelávania.  

PRIMÁRNE VZDELÁVANIE 

Hospitácie v primárnom vzdelávaní boli vykonané v predmetoch slovenský jazyk a literatúra 
(ďalej SJL) - 5, anglický jazyk (ďalej ANJ) - 4, matematika (ďalej MAT) - 3 a prírodoveda 
(ďalej PDA) – 3 hodiny. 

 
Slovenský jazyk a literatúra 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 
Žiaci na hodinách komunikovali pohotovo, na viac ako polovici z nich nebol ich prejav úplne 
plynulý a presný, občas používali nespisovné slová (furt, no, baby, chalani), čo učiteľky zväčša 
korigovali, niektoré odpovede si vyžadovali doplňujúce otázky či usmernenie. Nedostatky 
prejavili aj v používaní odbornej terminológie (predpona, slovotvorný základ, predponová 
odvodenina). Ojedinele nedostali príležitosť na súvislú komunikáciu pre dominantný slovný 
prejav učiteľky. Primerané komunikačné zručnosti prejavila väčšina žiakov vrátane žiaka so ZZ 
a s PO len na menej ako polovici hodín, na ktorých  reagovali na otázky učiteliek, zväčša súvisle 
prezentovali svoje názory, vyjadrovali vedomosti v celých vetách so správnou odbornou 
terminológiou, preukázali schopnosť formulovať premyslené a relevantné otázky. Ústne 
prezentovali výsledky svojej práce pri riešení rôznych úloh. Písomne riešili úlohy, forma písma 
bola čitateľná, ojedinele menej dôsledne uplatňovali jazykové pravidlá, na čo boli upozornení 
učiteľkami. Porozumenie súvislého textu prezentovali odpoveďami na učiteľkine otázky. 
Identifikovali a vysvetlili neznáme pojmy, vyhľadali kľúčové informácie na základe pomocných 
otázok. Na analyzovanie, hodnotenie a posudzovanie textu nedostali príležitosť, čo bolo slabou 
stránkou práce s textom s dopadom na prezentovanú málo vyhovujúcu úroveň komunikačných 
spôsobilostí žiakov (Graf 1 –  31,7 %), čo si vyžaduje zlepšenie. Účelne využité materiálne 
prostriedky (kartičky s obrázkami a slovami) zvýšili názornosť výučby a poskytli žiakom základné 
podmienky na rýchly a efektívny prenos poznatkov na viac ako polovici hodín. Poznávacie 
spôsobilosti žiakov neboli rovnomerne rozvíjané. Žiaci zväčša samostatne reprodukovali ústne 
i písomne vedomosti z foneticko - fonologickej roviny jazyka a pravopisu, riešili úlohy na 
zapamätanie a porozumenie pri pravopise príbuzných a vybraných slov po obojakých 
spoluhláskach s menej závažnými nedostatkami. Precvičovali upevňovanie gramatických 
pravidiel, prejavili vedomosti pri uplatňovaní pravopisu a výslovnosti predponových odvodenín, 
opísali podľa predlohy osobu, vymenovali jej charakteristické črty. Na viac ako polovici hodín 
analyzovali slovné druhy, identifikovali v texte a rozlišovali pravopis vybraných a odvodených 
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slov, ktoré rovnako alebo podobne znejú ale majú odlišný význam aj pravopis. Nerozvíjanie 
analytického myslenia na takmer polovici hodín a  absencia úloh na hodnotenie a tvorivosť na 
všetkých hodinách boli slabou stránkou rozvíjania vyšších myšlienkových procesov s dopadom na 
dosiahnutú nevyhovujúcu úroveň (Graf 1 - 30,0 % - hranica s málo vyhovujúcou úrovňou) 
prezentovaných spôsobilostí žiakov v oblasti poznávacích kompetencií, čo si vyžaduje zlepšenie. 
Najslabšie hodnotenou oblasťou (Graf 1 –  0,0 %) bolo rozvíjania kompetencií k celoživotnému 
učeniu sa žiakov. Žiaci ani na jednej hodine nedostali príležitosť na uvedomenie si potreby 
autonómneho učenia sa, sebarealizácie a osobného rozvoja, hodnotenie vlastného výkonu a 
výkonu spolužiakov. Učiteľky len na menej ako polovici hodín jasne definovali ciele orientované 
na žiaka, zabezpečili priebežné overovanie ich plnenia počas vyučovacej hodiny, v záverečnej 
spätnej väzbe zhrnuli prebraté učivo samy. Na väčšine hodín zohľadňovali vlastné pracovné 
tempo žiakov, preštylizovali otázky pre lepšie porozumenie úloh, opakovane vysvetlili zadania 
a na jednej hodine poskytli kartičky s vybranými slovami žiakovi so ZZ,  čo mu uľahčilo orientáciu 
v učive. Neuplatnenie diferenciácie úloh podľa náročnosti obmedzilo zohľadnenie aktuálnej 
úrovne vedomostí a individuálne potreby žiakov vrátane žiakov so ZZ. Učiteľky využili informačno-
komunikačné technológie (ďalej IKT) len ako multimediálnu podporu, ani na jednej hodine 
nevytvorili priestor žiakom na ich aktívne používanie s dopadom na rozvíjanie ich digitálnych 
zručností, čo si vyžaduje zlepšenie. Vyučovacie stratégie neboli využité adekvátne, čo spôsobilo, 
že žiaci nedostávali príležitosti na aktívne činnostné učenie, kritické uvažovanie ani rozvoj 
metakognície, čo si vyžaduje zlepšenie. Na vyjadrenie svojho postoja, názoru mali žiaci priestor 
len na menej ako polovici hodín, čo využili a väčšina pohotovo reagovala na problematiku 
životného prostredia, ochranu chránených druhov živočíchov, potrebu udržiavania vzťahov 
k zvykom, tradíciám a hodnotám národa. Priestor na zdôvodnenie svojho tvrdenia, výmenu 
názorov, rozvíjanie argumentačných zručností im poskytnutý nebol s dopadom na úroveň 
prezentovaných občianskych spôsobilostí (Graf 1 – 7,5 %), čo si vyžaduje zlepšenie. Zlepšenie si 
vyžaduje aj rozvíjanie sociálnych zručností žiakov (Graf 1 - 38,6 %) formou skupinovej práce, 
ktorá nebola súčasťou ani jednej hodiny. Na viac ako polovici hodín málo zreteľne smerovali 
komunikačné zručnosti k efektívnej spolupráci s učiteľkami, žiaci svoje odpovede vykrikovali, 
nepočúvali sa navzájom, okrem žiakov štvrtého ročníka, ktorí mali osvojené základné mäkké 
zručnosti pri vystupovaní. Optimálne pracovné podmienky a atmosféru podporujúcu pozitívne 
vzťahy učiteľky zaisťovali svojou prívetivosťou a empatiou na všetkých hodinách. Neuplatnením 
kvalitatívnej diferenciácie nepodporovali v plnej miere sebavedomie každého žiaka. Učiteľky 
neposkytli spätnú väzbu o možnostiach zlepšenia výkonu žiakov ani na jednej hodine, klasifikáciu 
nepoužili, čo si vyžaduje zlepšenie. 
 
Graf 1 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk 
a literatúra v primárnom vzdelávaní 
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Anglický jazyk, matematika, prírodoveda 

Učenie sa žiaka 
V priebehu hodín žiaci disponovali komunikačnými spôsobilosťami na priemernej úrovni (Graf 2 
– 50,0 %). Dokázali sa vo viacerých situáciách na polovici hodín vyjadrovať prevažne plynule. Pri 
opakovaní učiva (PDA, ANJ), v rozhovore na danú tému (ANJ) reagovali  pohotovo na otázky a 
úlohy zadávané učiteľkami. Často sa vyjadrovali celými vetami (MAT, PDA). Vzájomnú 
komunikáciu v tíme (MAT, ANJ) rozvíjali len ojedinele. Vyjadrovali sa prevažne kultivovane, 
spisovne správne v štátnom aj anglickom jazyku. Na polovici hodín, z nich na väčšine PDA, 
prevažovali jednoslovné odpovede s častým používaním nespisovných slov (bežkal, bruško, 
pracák). Občas na ANJ mali ťažkosti s porozumením jednoduchých pokynov (napr. look at the 
picture, open your book). Odbornú terminológiu nemali dostatočne osvojenú alebo ju používali  
podľa vzoru učiteliek, ktorý nebol správny (napr. príklady na mínus, číslice namiesto sčítance, 
škrečok, veverička). Žiak so ŠVVP komunikoval s učiteľkou i spolužiakmi, zapájal sa do aktivít. 
Písomný prejav prezentovali žiaci pri riešení úloh, primerane dodržiavali základné pravopisné 
a gramatické pravidlá. Pracovali so súvislým vecným i nesúvislým (cvičenia) textom, ktorý čítali 
nahlas i potichu, okrem 1 MAT. Zväčša porozumeli jeho obsahu, vyhľadali, porovnali, rozlišovali 
základné informácie. Ojedinele (PDA) nevedeli alebo nedostali príležitosť (PDA, MAT) ich 
samostatne reprodukovať. Na 2 hodinách PDA nemali umožnené rozvíjať nižšie čitateľské 
zručnosti, vety len čítali. Minimálne boli podnecovaní k hĺbkovej práci s textom, samostatnému 
analyzovaniu slovnej úlohy (MAT) a posudzovaniu získaných informácií z potravinovej pyramídy 
(PDA), čo nie vždy zvládli. Práca s textom bola prezentovaná na málo vyhovujúcej úrovni (Graf 2 
– 32,5 %), čo malo negatívny dopad na celkovú dosiahnutú málo vyhovujúcu úroveň 
komunikačných spôsobilostí žiakov (Graf 2 – 38,3 %), čo si vyžaduje zlepšenie. Zväčša 
dokázali  uplatniť už osvojené vedomosti (Graf 3 – 77,5 %) pri úlohách so základnými 
matematickými operáciami zameranými na zapamätanie čísel, pri pomenovaní odevov na 
hodinách ANJ alebo pri opise častí tráviacej sústavy (PDA) a aplikovať vedomosti pri riešení úloh, 
okrem 1 hodiny PDA, na ktorej nemali vytvorený priestor. Zhruba na tretine hodín väčšina 
nedokázala samostatne uplatniť a roztriediť podstatné údaje od nepodstatných (2 ANJ, 1 PDA), 
potrebovali podporu učiteliek. Na menej ako polovici hodín (2 ANJ, 1 MAT, 1 PDA) zväčša 
samostatne urobili rozbor zadania úloh, analyzovali informácie o privlastňovacích zámenách 
v rôznom rode, ktoré si prehľadne rozdelili na menšie, zrozumiteľné časti, posúdili vhodnosť 
a nevhodnosť potravín vzhľadom na zdravé stravovanie a rozhodli na základe kritérií o správnom 
zaradení potravín do potravinovej pyramídy. Absencia úloh na analýzu na viac ako polovici hodín 
mala dopad na 30,0 %-nú úspešnosť (Graf 3) jej rozvíjania na hodinách. Len na pätine hodín 
(1MAT, 1 PDA) informácie zmatematizovali, rozhodli o správnosti výsledku a formulovali závery 
zo života živočíchov žijúcich v lese za pomoci učiteľky. Na väčšine neboli podnecovaní k 
hodnoteniu s dopadom na slabú úroveň prezentovaného hodnotiaceho myslenia 
(Graf 3 – 15,0 %). Ani na jednej z hodín žiaci nemali príležitosť rozvíjať tvorivosť (Graf 3 – 0,0 %), 
čo bolo najslabšou stránkou rozvíjania vyšších kognitívnych operácií. Výrazné nerovnomerné 
rozvíjanie nižších a vyšších kognitívnych procesov malo negatívny dopad na celkovú 
nevyhovujúcu úroveň prezentovaných poznávacích spôsobilostí žiakov(Graf 3 – 26,9 %), čo 
si vyžaduje zlepšenie. Prejavenie kompetencií k celoživotnému učeniu sa patrilo medzi 
najslabšie prezentované oblasti (Graf 4 – 18,8 %) pre uprednostnenie prevažne frontálneho 
spôsobu vyučovania a ojedinelému používaniu metód a foriem práce smerujúcich k aktívnemu 
činnostnému učeniu sa žiakov (1 PDA, 1 MAT) a ich kritickému mysleniu. Žiaci prejavili vnútornú 
motiváciu k učeniu, pracovali aktívne, s prirodzeným záujmom a bez potreby vonkajšieho 
povzbudzovania len na pätine hodín, rozvíjali kritické myslenie riešením úloh a strategické 
plánovanie a organizovanie práce i zodpovednosť za úlohu aj za výsledok skupiny pri tímovej 
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práci. Len na 1 hodine PDA dokázali objaviť chybu, na ostatných boli upozornení učiteľkami. 
Neboli vedení k uvedomeniu si chyby a práce s ňou na polovici hodín, k hodnoteniu výkonu 
spolužiakov a k regulovaniu svojich postupov v učení sa ani na jednej hodine, čo negatívne 
ovplyvnilo schopnosť učiť sa samostatne. Len na 1 hodine MAT vyjadrili svoje pocity z hodiny, 
nedokázali pomenovať, ktoré typy úloh ešte nevedeli vyriešiť. Na väčšine ANJ a ojedinele na PDA 
prevažne ochotne, súvisle, primerane veku vyjadrovali názory na základe vlastných skúseností a 
získaných poznatkov v oblasti životného štýlu (zdravá životospráva), spoznávania vlastnej identity 
a uvedomovania si osobných preferencií a rešpektovania toho, že každý človek je iný (obľúbená 
farba, oblečenie). Ani na jednej hodine MAT a väčšine PDA nemali žiaci umožnené vyjadriť svoj 
názor, čo bolo slabou stránkou sledovanej oblasti. Len na 1 ANJ a 1 PDA dostali príležitosť, čo 
využili. Slabou stránkou bola na polovici hodín absencia možnosti zdôvodniť svoj postoj, takmer 
na všetkých hodinách rozvíjať argumentačné zručnosti a diskutovať(Graf 5 – 7,5 %), okrem jednej 
hodiny ANJ, s dopadom na dosiahnutú najslabšiu 15,6 %-nú úroveň (Graf 5) rozvíjania ich 
občianskych kompetencií. Žiaci na polovici hodín mali osvojené základné mäkké zručnosti, zväčša 
korigovali vlastné správanie, väčšina z nich sa správala primerane okolnostiam a situáciám 
a dokázali preberať spoluzodpovednosť za splnenie úlohy. Nie vždy komunikovali efektívne 
a ústretovo s učiteľkou a medzi sebou, vyrušovali hlasnejšou komunikáciou (2 MAT, 2 ANJ). 
Celkovú málo vyhovujúcu úroveň ich preukázaných sociálnych zručností (Graf 6 – 35,0 %) výrazne 
ovplyvnila absencia kooperatívnych foriem práce (Graf 6 – 10,0 %) alebo ich nekompletné 
prevedenie (1 MAT, 1 ANJ).  
  

Graf 2 Rozvíjanie komunikačných kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v primárnom vzdelávaní 

Graf 3 Rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov  
na sledovaných predmetoch v primárnom vzdelávaní 

 
 
 

 
  
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Graf 4 Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému učeniu 
sa žiakov na sledovaných predmetoch  
v primárnom vzdelávaní 

Graf 5 Rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov  
na sledovaných predmetoch v primárnom vzdelávaní 
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Graf 6 Rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov  
na sledovaných predmetoch v primárnom vzdelávaní 

  

 

 
 

 

  

  

  

  

  

  
 

 

 

Vyučovanie učiteľom 

Výchovno-vzdelávacie ciele učiteľky na väčšine hodín neformulovali jasne, žiakov oboznámili iba 

s obsahom, témou alebo opísali činnosť priebehu vyučovacej hodiny, na väčšine hodín 

absentovalo záverečné a zväčša aj priebežné overovanie splnenia špecifických cieľov zameraných 

na riešenie úloh daného typu, čo si vyžaduje zlepšenie. Cieľ orientovaný na zmenu výkonu žiakov 

zrozumiteľne formulovali a jeho dosahovanie priebežne overovali riešením úloh len na 1 ANJ 

a 1 PDA. Na väčšine hodín samy zopakovali a zhrnuli preberané učivo, absentovala účinná spätná 

väzba s vyžadovaním vysvetlenia či obhajoby názorov. Ojedinele (PDA, ANJ) zadávali kontrolné 

otázky k učivu. Len na 1 hodine ANJ učiteľka poskytovala podporu žiakovi ZZ  diferencovanou 

úlohou a pomáhala pri udržaní jeho priamej pozornosti. Žiaci nemali možnosť výberu činností 

vzhľadom na ich individuálne schopnosti, personalizácia procesu prebiehala ojedinele 

zohľadňovaním ich pracovného tempa alebo použitím matematickej tabuľky. Poskytovanie 

podporných stimulov pre každého žiaka si vyžaduje zlepšenie. Učebné pomôcky zvyšujúce 

názornosť vyučovania boli využité účelne takmer na všetkých hodinách. Textové (učebnice, 

modelové dialógy, pracovné listy, kartičky s vetami) podporovali samostatnosť žiakov a rozvíjali 

ich schopnosť premýšľať, názorné (magnetická tabuľa, obrázky zvierat, oblečenia, kartičky 

s číslami) zjednodušovali pochopiť abstraktné prvky učiva. Učiteľky použili IKT na projekciu 

riešených úloh a pre lepšiu názornosť a orientáciu. Na slabej úrovni rozvíjali digitálnu spôsobilosť 

žiakov, len na 1 MAT prácou na interaktívnej tabuli, čo si vyžaduje zlepšenie. Efektívne stratégie 

vyučovania zabezpečili optimálny výkon žiakov len na pätine hodín. Zväčša frontálny spôsob 

vyučovania, zadávanie úloh na aplikáciu, neefektívne striedanie priamej a nepriamej činnosti so 

žiakmi spojených ročníkov, ojedinelá skupinová práca, úlohy na analýzu len na menej ako polovici 

hodín a hodnotenie len na pätine hodín a absentovanie úloh na tvorivosť, nerozvíjanie 

sebahodnotenia obmedzovali aktívne učenie sa žiakov. Na viac ako polovici hodín vytvárali 

atmosféru istoty a psychického bezpečia charakterizovanú spokojnou a prirodzenou klímou, 

prívetivým vystupovaním a empatiou. Počas 1 hodiny MAT učiteľka na nevhodné prejavy žiakov 

nereagovala. Na takmer všetkých hodinách s výnimkou jednej hodiny ANJ nebola systematicky 

podporená možnosť žiakov zažiť úspech a posilniť svoju sebadôveru, ponuka výberu aktivít bola 

len ojedinelá. Efektívne učenie sa žiaka formatívnym hodnotením so spätnou väzbou o ich 

pokroku a klasifikáciu nevyužili ani na jednej hodine, motivovali žiakov prevažne pochvalou. 

 Tabuľka 1  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v primárnom vzdelávaní 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

50,0%

55,0%

10,0%

35,0%

nevyhovujúca
málo

vyhovujúca priemerná dobrá
veľmi
dobrá

0% 20% 40% 60% 80% 100%

uplatňovali efektívnu komunikáciu

preberali osobnú zodpovednosť za svoje konanie,
prispievali…

spolupracovali vo dvojiciach, skupinách, tíme

celková úroveň
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Jazyk a komunikácia slovenský jazyk a literatúra nevyhovujúca  

 anglický jazyk  málo vyhovujúca  

Matematika a práca 

s informáciami 

matematika  nevyhovujúca  

Človek a príroda prírodoveda  nevyhovujúca  

 
Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

- podporovanie komunikačných spôsobilostí žiakov s dôrazom na rozvíjanie hĺbkovej 
práce s textom prostredníctvom čitateľských stratégií,  

- používanie metód a foriem práce smerujúcich k rozvíjaniu aktívneho činnostného 
učenia sa žiakov, metakognície, kritického myslenia úlohami na hodnotenie, tvorivosť, 
sebarealizáciu formou skupinovej práce a vytváranie príležitosti pre žiakov na 
hodnotenie svojho učebného výkonu, vedenie žiakov k práci s chybou, zdôvodneniu 
svojho názoru a rešpektovaniu názorov iných v diskusii,  

- zmysluplné využívanie IKT učiteľkami a rozvoj digitálnych zručností žiakov 
prostredníctvom ich aktívnej práce s digitálnymi technológiami, 

- nastavenie cieľov vzdelávania podľa očakávaných žiackych výsledkov a poskytovanie 

podpory posilňujúcej ich učebný proces, 

- vytváranie podmienok na inkluzíve vzdelávanie výberom činnosti zohľadňujúcim 
ich individuálne schopnosti, uplatňovanie formatívneho hodnotenia ako nástroja 
pre zlepšenie výkonu žiakov regulovaním svojich postupov v učení.  

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na nevyhovujúcej úrovni. 

NIŽŠIE STREDNÉ VZDELÁVANIE 

V nižšom strednom vzdelávaní boli vykonané hospitácie v 5. ročníku v predmetoch SJL - 2, 
ANJ - 2, MAT - 2, biológia (ďalej BIO) - 2 a geografia (ďalej GEG) – 2 hodiny. 

Slovenský jazyk a literatúra 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 

Žiaci sa zväčša vyjadrovali spisovne správne, odborne, pohotovo ústne a písomne pri riešení 
úloh zo slohu, zvukovej roviny jazyka. Väčšina súvisle prezentovala porozumenie textu 
a plynule svoj názor, ojedinele niektorí použili nárečie (vypadajú ako kvety, dneska), 
čo učiteľka vyjadrujúca sa spisovne nekorigovala. Žiaci prispôsobili výber jazykových jednotiek 
aktuálnej komunikačnej situácii a účastníkom interakcie. Občas zatvorené otázky, dominantný 
verbálny prejav učiteľky, obmedzovali rozvíjanie ich plynulého a spontánneho slovného 
prejavu, čo sa prejavilo krátkymi odpoveďami žiakov, ktorí, ak mali možnosť dokázali súvisle 
verbálne komunikovať. Grafická úprava písma zväčša dosahovala požadovanú úroveň, v texte 
sa občas vyskytli pravopisné nedostatky (napr. používanie grafém i/í, y/ý a chyby v oblasti 
spodobovania). Na polovici hodín žiaci rozvíjali sluchové vnímanie a porozumenie obsahu 
počúvaním textu s porozumením. Nemali vytvorený priestor na aktívne precvičovanie 
techniky čítania. Väčšina vysvetlila neznáme pojmy opisom, odpovedala správne na otázky, 
niektorí to zvládli až po ich preformulovaní učiteľkou. Pri identifikovaní hlavných myšlienok 
a tvorení osnovy potrebovali pomoc učiteľky. Rozvíjali interdisciplinárne myslenie poznatkami 
z  MAT, náboženstva (ďalej NAB) a prakticky aplikovali vedomosti určením storočia (dejepis 
(ďalej DEJ)). Pri učive zo zvukovej roviny jazyka prezentovali len jeho porozumenie. Hodnotiť 
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text, tvoriť závery nemali príležitosť ani na jednej hodine, čo obmedzilo ich schopnosť kriticky 
uvažovať a rozširovať slovnú zásobu v súvislom slovnom prejave, čo sa prejavilo málo 
vyhovujúcou úrovňou ich komunikačných spôsobilostí (Graf 7 - 41, 7 %), čo si vyžaduje 
zlepšenie. Ojedinele zaradené názorné pomôcky (farebný obrázok sv. Mikuláša) nepodporili 
dostatočne porozumenie učiva. Riešenie úloh na rozvíjanie nižších myšlienkových procesov 
neaktivizovalo žiakov dostatočne k činnosti. Využitie interaktívnej tabule učiteľkou len na zápis 
osnovy na polovici hodín nebolo zmysluplné. Žiaci preukázali digitálne zručnosti pri práci s 
tabletom, informácie vyhľadali z jazykových stránok, okrem jednotlivcov, ktorí využili umelú 
inteligenciu a správne riešenie odpísali, čo bolo málo efektívne z hľadiska rozvíjania 
kompetencií žiakov v oblasti kritického spracovania informácií. Zväčša samostatne 
reprodukovali vedomosti zo zvukovej roviny jazyka (spodobovanie), slohu (opis osoby), 
morfológie (slovné druhy). Písomne precvičovali spodobovanie na konci slova, uprostred 
slova, na hranici slov, pričom potrebovali niektorí pomoc učiteľky. Ústne opísali 
charakteristické vonkajšie a vnútorné črty osoby podľa predlohy, pričom dbali na logickú 
nadväznosť. Porovnávali rozdiely medzi vnútorným a vonkajším opisom osoby, vytvorili 
osnovu s pomocou učiteľky, analyzovali hlásky podľa znelosti, pomenovali obrázky podľa 
stanoveného kritéria a určovali v nich spodobovanie. Slabou stránkou rozvíjania poznávacích 
kompetencií bola absencia úloh na hodnotenie a tvorivosť s dopadom na slabú dosiahnutú 
úroveň rozvíjania poznávacích spôsobilostí žiakov (Graf 7 – 37,5 %), čo si vyžaduje zlepšenie. 
Žiaci nemali na hodinách vytvorené podmienky na aktívne učenie sa, na chybu boli 
upozornení, pri oprave neboli všetci samostatní. Absentovala motivácia k ich ďalšiemu rozvoju 
identifikovaním svojich silných a slabých stránok, hodnoteniu výkonu spolužiakov. 
Autonómne učenie sa žiakov obmedzovalo nezaradenie skupinovej práce, čo negatívne 
ovplyvnilo ich sebarealizáciu a osobný rozvoj s dopadom na rozvíjanie kompetencií 
k celoživotnému učeniu sa žiaka, ktoré bolo najslabšou sledovanou oblasťou (Graf 7 – 18,8 
%), čo si vyžaduje zlepšenie. Učiteľka definovala jasne ciele bez ich orientovania na 
zdokonalenie výkonu žiakov na polovici hodín, kontrolovala ich plnenie, záverečná spätná 
väzba absentovala na všetkých hodinách pre nedostatok časového priestoru. Podporné 
stimuly pre učenie sa každého žiaka poskytovala minimálne individuálnou prácou so žiakom 
so ŠVVP a PO pri vypracovaní úloh, povzbudzovaním k činnosti. Kompenzačné pomôcky žiak 
nepoužíval. Priestor na priamu/nepriamu činnosť nebol vyvážený (spojený 4. a 5. ročník). 
Prevaha frontálnej a samostatnej práce, absencia aktivizujúcich a inovatívnych metód, 
čitateľských stratégií, diferencovaných úloh a úloh rozvíjajúcich kritické myslenie, neefektívne 
využívanie digitálnej technológie alebo ich absencia, minimálna podpora  učebnými 
pomôckami, občas prevaha monologického prejavu učiteľky a pasívneho prijímania informácií 
žiakmi nepodporovali autonómne učenia sa žiakov, čo si vyžaduje zlepšenie. Názory 
k  základným občianskym (rodina), náboženským (sv. Mikuláš) a spoločenským hodnotám, 
tradíciám svojho národa (Mikuláš, Vianoce) prezentovali žiaci ochotne. Zväčša primerane veku 
argumentovali, na polovici hodín zdôvodnili svoj názor len jednotlivci. Slabou stránkou 
rozvíjania občianskych spôsobilostí žiakov bola absencia priestoru na diskusiu o názoroch na 
základe aktívneho počúvania s dopadom na dosiahnutú málo vyhovujúcu úroveň (Graf 7 – 
31,3 %), čo si vyžaduje zlepšenie. Žiaci komunikovali ústretovo s učiteľkou, vytvárali vzájomne 
pozitívne vzťahy, dodržiavali dohodnuté pravidlá. Slabou stránkou málo vyhovujúcej úrovne 
prezentovaných sociálnych kompetencií (Graf 7 – 42,9 %) bola absencia priestoru na 
rozvíjanie samostatnosti, zodpovednosti za vyriešenie úlohy, schopnosti organizovať si prácu, 
rešpektovať názory iných formou skupinovej práce na všetkých hodinách, čo si vyžaduje 
zlepšenie. Učiteľka dbala na dodržiavanie dohodnutých pravidiel správania sa žiakov, 
podporovala pozitívnu sociálnu klímu, v menšej miere sebadôveru a možnosť prejaviť sa u 



 

9 

 

každého žiaka. Informácie o možnosti na zlepšenie výkonu žiakov, hodnotenie klasifikačným 
stupňom neboli uplatnené ani na jednej hodine.  
 
Graf 7 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk 

a literatúra v nižšom strednom vzdelávaní 

 

 

Anglický jazyk, matematika, biológia, geografia 

Učenie sa žiaka  

Priemerná úroveň komunikačných zručností žiakov (Graf 8 – 52,1 %) bola ovplyvnená  
nekomplexnou prácou s textom, neefektívnou komunikáciou žiakov s učiteľkami na skoro 
polovici a absenciou vzájomnej komunikácie na viac ako polovici hodín. Rozvinutú slovnú 
zásobu, plynulé, pohotové a odborné vyjadrovanie prezentovali na hodinách GEG a ANJ. 
V rozhovoroch  pohotovo reagovali (ANJ), odpovedali celými vetami zväčša spisovne správne 
s ojedinelými chybami v slovoslede. Na hodinách MAT sa často vyjadrovali stručne, používanie 
odborných výrazov učiteľka nevyžadovala a sama málo používala. Na 1 hodine BIO mali 
vytvorený minimálny priestor na verbálnu komunikáciu, písomne riešili úlohu v pracovnom liste 
formou mechanického odpisu slov z kartičiek s identickým obsahom textu. Odpovedali 
na otázky zväčša jednoslovne, s výnimkou 1 žiaka. Neodbornosť vyučovania mala za následok 
slabé ovládanie odbornej terminológie učiteľkou aj žiakmi, ktorí používali nesprávne 
názvoslovie (napr. škrečok, veverička, krtko, sviňa lesná, čmeliak). Nesprávny rečový vzor 
učiteľky (furt, moc, pracák) sa prejavil aj pri komunikácii žiakov. V  ANJ slovné spojenia a krátke 
texty čítali zrozumiteľne, prevažne so správnou výslovnosťou. Plynulé čítanie na hodinách BIO 
prezentovali dvaja žiaci, u jedného bola plynulosť ovplyvnená jeho zdravotným znevýhodnením. 
Písanému a hovorenému textu boli schopní porozumieť na väčšine hodín, na BIO práca s textom 
bola obmedzená len na mechanický odpis slov resp. na čítanie viet o živočíchoch a reprodukciu 
prečítaných informácií pri riešení úloh v pracovnom zošite, čo  samostatne dokázal len jeden 
žiak. Žiaci boli vedení k hĺbkovej práci s textom na hodinách GEG, ANJ a MAT pri riešení slovných 
úloh. Iba na 1 hodine MAT preukázali schopnosť pracovať s informáciami pri matematizácii 
úloh. Nájsť širšie súvislosti medzi informáciami získanými z textov,  pospájať ich so svojimi 
skúsenosťami a zhodnotiť ich vedeli na hodinách ANJ a GEG, uvažovali o správnosti riešenia 
úloh, zaujali stanovisko v prepojení so svojimi poznatkami. Rozvíjanie poznávacích kompetencií 
bolo na málo vyhovujúcej úrovni (Graf 9 – 44,3 %) pre absenciu zadávania úloh na rozvoj 
tvorivosti na takmer každej hodine a nepreukázanie schopnosti riešiť úlohy na analýzu 
a hodnotenie na hodinách BIO a MAT. Prevažná väčšina úloh bola zameraná na zapamätanie 
a porozumenie získaných informácií. Aplikačné úlohy neboli zadané na 1 hodine BIO, 
na 1 v aktivizujúcej časti hodiny žiaci preukázali faktické a konceptuálne poznatky 
o prispôsobení sa živočíchov životu v lesnom spoločenstve, ich potrave, iba jeden žiak zdôvodnil 
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vplyv vyhynutia rastlín na ostatné organizmy. Na ostatných hodinách vedeli  používať osvojené 
vedomosti pri riešení úloh. Matematizovať slovné úlohy z bežného života dokázala väčšina 
žiakov len na 1 hodine MAT pri práci v tímoch, ojedinele nedokázali vyriešiť slovnú úlohu, 
analyzovať text a akceptovali učiteľkou navrhnutý nesprávny postup riešenia. Na polovici hodín 
BIO náročnosť úloh a samotná činnosť žiakov neboli diferencované vzhľadom na obsah učiva 
5. ročníka, preberanú tému (cicavce v lese) ani učiteľkou stanovený cieľ (poznať vysokohorské 
organizmy) v autodiagnostickom dotazníku. Piataci riešili rovnaké úlohy ako žiaci 4. ročníka 
vrátane zaradenia živočíchov, ktoré ešte neprebrali (napr. vtáky v lese, cicavce na poli). Žiaci 
nevedeli vyhľadať potrebné informácie k vyriešeniu analytickej úlohy v učebnici 
ani na internete či pomocou umelej inteligencie, nepostrehli podstatu úlohy v rozlíšení 
živočíchov podľa druhu prijímanej potravy. Nedokázali nájsť súvislosti v kľúčových slovách 
a posúdiť dôvod vyradenia nesprávneho výrazu. Na  hodinách ANJ a GEG prevažne  samostatne 
vykonávali rozbor  informácií na jednotlivé menšie prvky, zostavovali nový celok z čiastkových 
informácií a dokázali vyvodiť závery, vysloviť názor zo získaných údajov a robiť rozhodnutia 
na základe stanovaných kritérií. Iba na 1 hodine GEG preukázali tvorivosť zostrojením 
originálneho modelu sopky a demonštráciou jej  explózie s chrlením lávy (Graf 9 – 3,1 %). 
Najslabšou oblasťou sledovaných hodín bolo prezentovanie kompetencií k celoživotnému 
učeniu sa žiakmi (Graf 10 – 28,9 %) pre  nepodnecovanie žiakov na hodnotenie svojich 
a spolužiakových výkonov takmer na každej hodine.  Žiaci mali príležitosť hodnotiť svoj učebný 
výkon ojedinele, čo dokázali len na úrovni pocitov, bez určenia silných a slabých stránok (Graf 
10 – 3,1 %). Z dôvodu sporadického hodnotenia ich výkonov učiteľkami a absencie 
formatívneho hodnotenia nemali možnosť  regulovať svoje postupy v učení sa. Na preukázanie 
kritického myslenia dostali príležitosť, s výnimkou hodín BIO, čo väčšina prezentovala 
na polovici hodín aktívnym  riešením úloh rozvíjajúcich vyššie myšlienkové procesy a prejavila 
schopnosť sledovať a usmerňovať vlastné učenie sa. Iba na menej ako polovici hodín si prevažne 
dokázali chybu uvedomiť a samostatne opraviť. Na hodinách BIO frontálny spôsob výučby, slabá 
názornosť vyučovania, zvolené metódy a formy a samostatná činnosť nepodporovali vnútornú 
motiváciu žiakov k učeniu sa, čo sa prejavilo postupnou stratou ich záujmu. Málo vyhovujúca 
úroveň rozvíjania občianskych kompetencií (Graf 11 – 30,5 %) vyplynula z absencie 
podnecovania žiakov na vyjadrovanie názorov a hodnotových postojov a ich vyargumentovania 
v diskusii na hodinách MAT a BIO. Na ANJ žiakom bol vytvorený priestor pri práci vo dvojici 
na rozvíjanie aktívneho počúvania názorov spolužiakov na mikulášske zvyky a zdravotné riziká 
spojené s konzumáciou sladkostí, čo ochotne vyjadrili, na jednej hodine neboli podnecovaní 
na ich zdôvodnenie. Aktívne argumentovali s rešpektovaním odlišných názorov v oblasti 
environmentálnej výchovy v súvislosti s priebehom horotvornej činnosti zemskej kôry 
na hodinách GEG. Priemerná celková úroveň sociálnych kompetencií (Graf 12 – 46,9 %) bola 
výsledkom minimálneho využívania tímovej práce,  jej nekomplexného realizovania a absencie 
efektívnej komunikácie s učiteľkami na skoro polovici hodín. Žiaci empaticky reagovali 
na podnety v rozhovoroch s učiteľkou a spolužiakmi a preukázali osvojené základy 
pre tolerantné vnímanie prejavov iných iba na hodinách GEG a ANJ, menej na MAT a BIO. 
Väčšina dodržala stanovené pravidlá správania,  po upozornení svoje konanie korigovali 
a prispievali k vytváraniu pozitívnej pracovnej atmosféry. Nesprávne zvolené a realizované 
metódy a formy vyučovania na BIO viedli k strate pozornosti žiakov a baveniu sa, u niektorých 
aj položením hlavy na lavicu. Vykrikovanie odpovedí žiakov bez počúvania s porozumením 
a reakciou na podnety od spolužiakov mali negatívny vplyv na pracovnú atmosféru. 
Kooperatívne formy práce boli uplatnené na menej ako polovici hodín, ani jednej  BIO, zväčša 
nekomplexne bez umožnenia prezentovania výsledkov a ich posúdenia (Graf 12 – 15,6 %). 
Iba pri skupinovej práci na hodine GEG pohotovo prezentovali žiaci výsledky spoločnej činnosti 
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po správnom určení častí zemského telesa a ich charakteristike, ale priestor na posúdenie 
výsledku im nebol poskytnutý.  Väčšina žiakov poznala a prevažne akceptovala dohodnuté 
pravidlá spolupráce, kooperovali  pri riešení slovných úloh  (MAT) a pri hre pexeso (ANJ), 
zadania splnili v stanovenom čase.  

 

Graf 8 Rozvíjanie komunikačných kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní 

Graf 9 Rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov  
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní 

   
 

 
 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Graf 10 Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému 
učeniu sa žiakov na sledovaných predmetoch  
v nižšom strednom vzdelávaní 

Graf 11 Rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov  
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní 

 

 

 
 

 

 
 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

Graf 12 Rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov  
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní 
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Vyučovanie učiteľom 
Na skoro dvoch tretinách hodín neboli jasne formulované výchovno-vzdelávacie ciele 
so zreteľom na očakávané výsledky učenia sa žiakov, učiteľky opisovali činnosť alebo oznámili 
tému vyučovacej hodiny, s výnimkou hodín GEG, na ktorých splnenie komplexne stanovených 
cieľov učiteľka overovala samostatným riešením kontrolných úloh. Na väčšine hodín 
absentovala účinná spätná väzba, pochopenie učiva, postupu a výsledok riešenia úloh  
sledovali frontálne, zväčša uzavretými otázkami bez podnecovania na argumentáciu. 
V minimálnej miere podporovali personalizáciu procesu učenie sa žiakov vytvorením 
podmienok na inkluzívne vzdelávanie, neposkytli podporné stimuly pre učenia sa každého, 
pre žiakov s pohotovejšou reakciou nepripravili úlohy s vyššou náročnosťou, čo sa 
najvýraznejšie prejavilo stagnovaním žiaka takmer pol hodinu na BIO. Iba na  hodine ANJ boli 
zadané diferencované úlohy. Na sledovaných hodinách ojedinele bol uplatnený individuálny 
prístup a pridaný čas na splnenie úlohy pre žiaka so ŠVVP, absentovala vizualizácia z hľadiska 
jeho ZZ. Na hodinách so spojenými ročníkmi (MAT 4. – 5.) nebolo vyvážené striedanie 
frontálnej a samostatnej činnosti, pri skupinovej práci riešenie rovnakých úloh v tímoch 
zložených so žiakmi z rôznych ročníkov bolo neefektívne  a viedlo k úplnej pasivite žiaka so ZZ.  
Efektívne stratégie vyučovania nezabezpečili optimálny výkon žiakov na polovici hodín. 
Metódy zamerané na podporovanie analytického a kritického myslenia  žiakov, rozvíjanie ich 
hodnotiacich zručností  boli uplatnené na hodinách GEG (bádateľské metódy s využitím 
čítaných textov, práce s mapami a interpretácie údajov, zážitkové vyučovanie),  v menšej 
miere pri práci s textom, vyjadrovaní názorov (ANJ) a pri riešení slovných úloh (MAT). Metódy 
a formy činnosti nepodporovali aktívne činnostné učenia sa žiakov a rozvíjanie 
metakognitívnych zručností ani na jednej hodine BIO, bádateľské metódy absentovali. 
Motivovanie žiakov bolo výrazné na polovici hodín zážitkovým vyučovaním (GEG), úlohami 
zameranými na mikulášske zvyky a príkladmi z bežného života. Vyskytli sa nedostatky 
v odbornej terminológii  (BIO) a riešení slovnej úlohy (MAT) v súlade s vedeckými poznatkami 
dôsledkom neodbornosti vyučovania predmetov s negatívnym dopadom na dosiahnutú 
úroveň procesu učenia sa žiakov. Názorné učebné pomôcky boli využité zmysluplne na troch 
štvrtinách hodín, ich pestrosť na hodinách ANJ (pracovné listy, obrázky, pexeso, učebnica, 
pracovný zošit, nahrávky textov) podporovala rozvoj pasívnych aj aktívnych jazykových 
zručností a využitie nástennej mapy a atlasov na GEG umožňovalo lepšiu orientáciu 
a porozumenie konkrétnej lokalite. Na ostatných hodinách absentovali, na jednej hodine MAT 
boli využité iba pracovné listy,  na BIO neboli využité efektívne kartičky s textom o živočíchoch 
a učebnica, tablety ako pomôcky na riešenie úloh v pracovnom zošite. Učitelia použili 
prostriedky IKT, s výnimkou hodín BIO, najmä na premietanie úloh, projekciu obrázkov na 
polovici hodín, menej na rozvíjanie digitálnych zručností žiakov riešením aktivizujúcich úloh 
na interaktívnej tabuli (MAT, GEG) a prácou na tabletoch so zadaniami pri utvrdzovaní učiva 
prostredníctvom videa a následných úloh vyžadujúcich informácie z jeho obsahu (GEG). 
Učiteľky na väčšine hodín vytvárali atmosféru istoty a psychického bezpečia  
charakterizovanú ústretovou komunikáciou, toleranciou, empatickým prístupom 
a pozitívnymi vzťahmi medzi žiakmi. Absencia spätnej väzby, personalizácie a formatívneho 
hodnotenia do značnej miery ovplyvnila celkovú pracovnú atmosféru procesu učenia sa žiakov 
najmä na hodinách BIO. Ojedinelé holistické hodnotenie a neuplatnenie formatívneho 
hodnotenia a  klasifikácie ani na jednej sledovanej hodine nevytvorili priestor na hľadanie 
možností  zlepšenia výkonov žiakov.   
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Tabuľka 2  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v nižšom strednom vzdelávaní 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia slovenský jazyk a literatúra málo vyhovujúca 

 anglický jazyk priemerná 

Človek a príroda biológia  nevyhovujúca 

Človek a spoločnosť  geografia priemerná 

Matematika a práca s informáciami matematika málo vyhovujúca 

 

Oblasti vyžadujúce zlepšenie:  

- vytváranie priestoru na súvislý, plynulý slovný prejav žiakov a efektívnu prácu s textom, 
rozvíjanie vyšších čitateľských zručností a kritické selektovanie informácií pri práci 
s informačno-komunikačnými technológiami, 

- rozvíjanie kompetencií k celoživotnému učeniu sa smerom ku kritickému mysleniu 
vrátane vyšších myšlienkových procesov s dôrazom na efektívne využívanie učebných 
a digitálnych pomôcok podporujúcich názornosť a porozumenie učiva, k hodnoteniu 
vlastného a spolužiakov výkonu a zdôvodneniu svojho hodnotenia, 

- poskytovanie priestoru na diskusiu na základe aktívneho počúvania pri rozvíjaní 
občianskych kompetencií a sebarealizáciu formou skupinovej práce,  

- poskytovanie podporných stimulov pre učenie sa každého žiaka, 
- využívanie formatívneho hodnotenia na podporu žiakov pri regulovaní vlastných 

postupov a stratégií s cieľom zlepšiť ich výkon.  

Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 

RIADENIE ŠKOLY 
Škola v školskom roku 2025/2026 realizovala výchovno-vzdelávací proces v 3. a 4. ročníku 
podľa Školského vzdelávacieho programu (ďalej ŠkVP) s názvom ,,Zdravím a nábožnosťou 
k prosociálnej osobnosti“ vypracovaným podľa ŠVP pre primárne vzdelávanie a v 1. 
a 2. ročníku podľa ŠkVP s identickým názvom vypracovaným podľa ŠVP pre základné 
vzdelávanie pre školy zapojené do kurikulárnej reformy. Nedostatkom bolo nevypracovanie 
ŠkVP pre nižšie stredné vzdelávanie ISCED 2 vzhľadom na zriadenie 5. ročníka 
v predchádzajúcom školskom roku, ktorý mal zabezpečiť prvý stupeň základnej školy (prvý 
a druhý cyklus) nového ŠVP pre základné vzdelávanie, napriek tomu, že Regionálny úrad 
školskej správy v Nitre v odpovedi na oznámenie o otvorení 5. ročníka informoval riaditeľku 
školy o tom, že Ministerstvo školstva, výskumu, vývoja a mládeže SR odporúča zriadenie 
5. ročníka až v čase, keď jeho žiakmi budú prví žiaci vzdelávaní podľa nového ŠVP v druhom 
cykle. Na základe vyjadrenia riaditeľky školy žiaci po absolvovaní 5. ročníka pokračovali 
vo vzdelávaní v iných plnoorganizovaných školách. Ciele výchovy a vzdelávania ŠkVP boli 
prevzaté zo ŠVP. Stanovené vlastné ciele výchovy a vzdelávania podporovali rozvoj 
nábožensko-duchovných hodnôt, rovnocenný prístup vo vzdelávaní pre všetkých žiakov, 
digitálne a komunikačné spôsobilosti žiakov v ANJ. Škola vo vlastných cieľoch výchovy 
a vzdelávania deklarovala podporu kvalitného vzdelávania zameraného na všestranný rozvoj 
a osobnostný rast žiakov s dôrazom na kresťanské hodnoty formujúce prosociálnu osobnosť 
nielen na hodinách NAB ale i na ostatných vyučovacích predmetoch, čo podporoval učebný 
plán (ďalej UP) s posilneným vyučovaním predmetu NAB o 1 hodinu v každom ročníku 
a projekty školy smerujúce k rozvoju humánneho konania a sociálneho cítenia žiakov (Deň 



 

14 

 

narcisov, Týždeň modrého gombíka, Biela pastelka, Krabička pre Afriku, Hodina deťom). 
Výchovu a vzdelávanie žiakov 3. a 4. ročníka negatívne ovplyvnili nedostatky v rozpracovaní  
UP a nepredložení učebných osnov, napriek tomu, že v ŠkVP deklarovali ich vypracovanie 
vychádzajúce zo ŠVP. Kvalitu spracovania ŠkVP znižovalo nerozpracovanie komplexného 
a aktuálne využívaného systému kontroly a hodnotenia žiakov, neúplné rozpracovanie 
spôsobu realizácie prierezových tém (ďalej PT), výskyt terminologických nepresností 
(napr. individuálna integrácia). Absentovali informácie o poskytovaní PO a podmienkach 
edukácie jednotlivých kategórií žiakov so ŠVVP. Učebný plán pre 3. – 4. ročník akceptoval 
rámcový UP ŠVP v počte hodín. Využitie disponibilných hodín nebolo v UP uvedené, z rozvrhu 
hodín vyplynulo, že posilnili NAB v súlade so zameraním školy v každom ročníku o 1 hodinu 
a SJL v 3. ročníku. Nedostatkom bola absencia vlastných poznámok k organizácii vyučovania 
vzhľadom na spájanie žiakov vzdelávaných podľa rôznych ŠVP (1. a 3. ročník) a stupňov 
vzdelávania (4. a 5. ročník). Zriadenie 3. triedy pre žiakov 4. a 5. ročníka viedlo k ich spájaniu 
na vyučovaní predmetov SJL, MAT, NAB, BIO a PDA, GEG a vlastiveda (ďalej VLA), DEJ a SJL, na 
predmetoch informatika (ďalej INF), výtvarná výchova (ďalej VYV), telesná a športová výchova 
(ďalej TŠV), hudobná výchova (ďalej HUV), pracovné vyučovanie (ďalej PVC) a technika (ďalej 
THD) boli v rozpore s právnym predpisom spojení žiaci 3., 4. a 5. ročníka. Predložený UP 
pre nižšie stredné vzdelávanie s nesprávnym názvom rámcový UP bol stanovený len 
pre 5. ročník, neakceptoval rámcový UP ŠVP názvami predmetov (napr. slovenský jazyk, človek 
a svet práce) a vzdelávacích oblastí (napr. Matematika a informatika). Vzhľadom na cirkevnú 
školu bol nesprávne uvedený názov predmetu náboženská výchova namiesto NAB zaradený 
do vzdelávacej oblasti Človek a spoločnosť namiesto Človek a hodnoty. Dve voliteľné hodiny 
neboli zaradené do vzdelávacích oblastí, k učebnému plánu absentovali poznámky rámcového 
UP alebo vlastné poznámky k organizácii vyučovania. Voliteľné predmety boli využité 
na posilnenie predmetu SJL, INF a NAB. Učebné osnovy jednotlivých predmetov neboli 
predložené. Z vyjadrenia riaditeľky školy vyplynulo, že ich nemali spracované, predložila 
tematické výchovno-vzdelávacie plány (ďalej TVVP), ktoré boli vypracované často podľa 
učebníc (SJL – Nový začiatok, Toto som nečakal) alebo neaktuálneho ŠVP (VYV, MAT), 
čo potvrdili aj zápisy v triednej knihe s negatívnym dopadom na kontrolu plnenia štátom 
garantovaného obsahu vzdelávania. TVVP predmetu PVC (3. a 4. ročníku) vykazovali 
nedostatky spojené s absenciou obsahového štandardu tematického celku Stravovanie a 
príprava pokrmov a presunom učív 3. do 4. ročníka, čomu nezodpovedali záznamy v triednej 
knihe v školskom roku 2023/2024. Kontrolou zápisov učiva v elektronicky vedených triednych 
knihách v školskom roku 2024/2025 bolo zistené, že v predmete MAT v 5. ročníku absentoval 
obsahový štandard tematického celku súmernosť v rovine, čo naznačovalo neplnenie 
vzdelávacích štandardov. Nad rámec vzdelávacieho štandardu boli v predmete PVC 4. ročník 
prebrané témy Pestovanie rastlín, Hľuznaté rastliny, Aranžovanie, Rastliny v črepníku. 
Neaktuálne názvy PT pre primárne vzdelávanie (dopravná výchova, regionálna výchova 
a tradičná ľudová kultúra), absencia PT výchova k manželstvu a rodičovstvu i zaradenie PT 
tvorba projektu a prezentačné zručnosti nad rámec ŠVP poukázali na nerozpracovanie ŠkVP 
podľa inovovaného ŠVP. Deklarovaný spôsob ich realizácie s výnimkou regionálnej výchovy 
a ľudovej kultúry zapracovaním do obsahu určených predmetov (osobnostný a sociálny 
rozvoj –  všetky predmety, multikultúrna výchova – HUV, VYV) nebol v TVVP preukázaný, 
obsahovali len ich skratky bez nadväznosti na ich špecifické ciele (napr. PVC - 3. ročník, ENV, 
OSR, DOV a 4. ročník ENV, OSR, DOV, MEV). Dopravnú výchovu – výchovu k bezpečnosti 
v cestnej premávke deklarovali kurzom, environmentálnu výchovu besedami, mediálnu 
výchovu samostatnými projektami, ochranu života a zdravia formou didaktických hier, ktoré 
podľa vyjadrenia riaditeľky v školskom roku 2024/2025 nerealizovali, čím neboli vytvorené 
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podmienky na rozvoj funkčných kompetencií žiakov. Aktivity (Deň Zeme, mlieka, jablka, 
bezpečnosti na cestách, rodinný deň, návšteva múzea, cyklotúra) so stanovenými vzdelávacími 
cieľmi zabezpečovali len čiastočné rozvíjanie spôsobilostí žiakov. Napriek neurčeniu spôsobu 
realizácie PT v nižšom strednom vzdelávaní skratky ich neaktuálnych názvov boli formálne 
uvedené v TVVP predmetu SJL v zložke literatúra, VYV, MAT, THD. Národný štandard finančnej 
gramotnosti (ďalej NŠFG) nebol rozpracovaný na podmienky školy, absentovalo jeho 
implementovanie do obsahu predmetov, nerealizovali sa aktivity na rozvíjanie finančných 
kompetencií žiakov, napriek tomu, že riaditeľka školy a učiteľka v roku 2023 absolvovali 55 
hodinový vzdelávací program so zameraním na finančnú gramotnosť. Zabezpečenie 
vzdelávania žiakov so ŠVVP a poskytovanie podpory bolo v ŠkVP slabo rozpracované 
s výskytom terminologických nepresností v dôsledku jeho neaktualizovania vzhľadom 
na novelizáciu právnych predpisov. Garantovanie spracovania individuálneho vzdelávacieho 
programu (ďalej IVP) nekorešpondovalo s realitou, 2 žiaci s odporúčaním centra poradenstva 
a prevencie (ďalej CPP) na vzdelávanie podľa IVP ho nemali vypracovaný. Vo vzťahu k žiakom 
so ZZ bola ako jediná podpora uvedená úprava priestorov v triede a bezbariérový prístup, 
čo nezodpovedalo reálnym podmienkam. Stručne bola spomenutá kategória žiakov zo SZP vo 
forme zabezpečenia rovnocenného prístupu k vzdelávaniu a primeraného začlenenia do 
spoločnosti, rozvoj nadania žiakov deklarovali účasťou na predmetových olympiádach 
a súťažiach, prezentáciou na aktivitách školy. Absentovali informácie o personálnom 
zabezpečení a poskytovaní PO na podpornej úrovni prvého stupňa, podmienkach edukácie 
jednotlivých kategórií žiakov so ŠVVP, čo malo vplyv na informovanosť žiakov a ich zákonných 
zástupcov. ŠkVP pre primárne vzdelávanie bol prerokovaný v pedagogickej rade, absentovalo 
prerokovanie v rade školy s negatívnym dopadom na ich aktívne zapojenie sa do jeho tvorby. 
Jeho nezverejnenie na webovom sídle školy neumožnilo informovanosť verejnosti o obsahu 
vzdelávania, zameraní školy, spôsobe hodnotenia žiakov. V pedagogickej rade a rade školy bol 
prerokovaný ŠkVP pre 1. a 2. cyklus základného vzdelávania, informácia o jeho dostupnosti 
u riaditeľky školy sa nachádzala na informačnej tabuli vo vstupnej chodbe, na webovom sídle 
školy nebol zverejnený. 
Súbor interných dokumentov (organizačný poriadok, správa o výchovno-vzdelávacej činnosti, 
jej výsledkoch a podmienkach za školský rok 2024/2025, plán profesijného rozvoja, stratégia 
plánu profesijného rozvoja pedagogických zamestnancov (ďalej PZ) na aktuálny školský rok, 
plán činnosti školského koordinátora pre sociálno-patologické javy, rozvrh hodín) bol 
prerokovaný v pedagogickej rade. Pedagogická dokumentácia (triedne knihy, triedne výkazy, 
katalógové listy žiakov) bola vedená elektronicky cez komplexný informačný systém aSc 
EduPage s nedostatkami. V katalógových listoch 2 žiakov bola uvedená poznámka o ich 
vzdelávaní podľa IVP v školskom roku 2024/2025, pričom pre daný školský rok neboli 
vypracované. Zápisy v elektronických triednych knihách neboli vedené spôsobom 
porovnateľným so vzdelávacími štandardmi jednotlivých predmetov s negatívnym dopadom 
na kontrolu ich plnenia. Namiesto  obsahových štandardov zapisovali učiteľky názvy 
tematických celkov, kapitol, alebo tém (napr. PVC - Človek a technika, Textil , BIO - Život v lese, 
Príroda okolo nás, Ako žije les, TŠV – Atletika, DEJ – Čas je poradie udalostí, Skúsme ako pracuje 
historik), názvy článkov podľa učebníc a pracovných zošitov (napr. SJL - Nový začiatok, Z bodu 
A do bodu B), realizovanú činnosť (napr. MAT - Praktická realizácia vlastného výrobku - od 
nápadu k marketingu – prezentácia). Nedostatkom bolo zapisovanie učiva, ktoré nebolo 
reálne sprístupňované na hospitovanej hodine SJL školskou inšpekciou (zapísané bolo učivo 
tematický týždeň – Mikuláš, reálne sprístupňované bolo učivo opis osoby) a opakované 
zapisovanie tých istých tém (napr. BIO - Život v lese 17-krát, Príroda okolo nás 5-krát,  MAT -
Sčitovanie a odčitovanie prirodzených čísel písomne – 15 hodín). Obsah zápisníc z rokovania 
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pedagogickej rady mal nízku výpovednú hodnotu so zameraním na informácie o organizovaní 
aktivít, predmetových súťaží, exkurzií. Výchovno-vzdelávacie výsledky žiakov vrátane žiakov 
so ŠVVP boli vedené v rovine konštatovania, k naznačeným slabším výkonom niektorých 
žiakov neboli prijaté opatrenia na ich odstránenie. Protichodné informácie (napr. výsledky 
žiakov sú na dobrej úrovni, napriek tomu niektorí mali problémy v MAT, správali sa v súlade 
so školským poriadkom (ďalej ŠP), ale medzi žiakmi narastala agresivita, žiak viac-menej učivo 
dobehol, učivo mali žiaci 5. ročníka zvládnuté na primeranej úrovni) nepodávali reálny obraz 
o výkone žiakov a znižovali výpovednú hodnotu zápisníc. Jednostranne zameraná činnosť 
pedagogickej rady bez analýzy výsledkov vnútornej kontroly mala dopad na kvalitu výučby, 
jednotnosť postupov, riešenie problémov a participáciu učiteľov na riadení školy, čím poradný 
orgán riaditeľky školy nenapĺňal svoju kontrolnú, hodnotiacu ani vzdelávaciu funkciu. 
Dokumentácia žiakov so ŠVVP, ktorým boli poskytované PO na základe vyjadrenia CPP na účel 
ich poskytovania nebola kompletná. Absentovalo vyjadrenie riaditeľky školy k čiastočnému 
poskytnutiu PO u 1 žiaka. U jedného žiaka bolo vydané vyjadrenie riaditeľky školy 
k poskytnutiu PO s nesprávnou formuláciou, ktorá uvádzala ich poskytnutie v požadovanom 
rozsahu, hoci v skutočnosti išlo len o čiastočné poskytovanie z dôvodu absencie PA v školskom 
prostredí. U dvoch žiakov bola navyše vystavená žiadosť zákonného zástupcu o poskytovanie 
PO od školského roka 2025/2026. Vzdelávanie PZ sa realizovalo na základe plánu profesijného 
rozvoja školy vypracovanom na roky 2023-2027 s cieľmi rozvíjať osobnostné vlastnosti 
pedagógov (efektívne vzťahy, riešenie konfliktov, získať kompetencie na tvorbu ŠkVP, zvyšovať 
jazykové spôsobilosti v ANJ a  efektívne využívať digitálne technológie) konkrétne 
rozpracovanými v osobných plánoch a strategickom pláne profesijného rozvoja PZ na aktuálny 
školský rok prerokovanými v pedagogickej rade. Za ostatné 2 roky pedagógovia absolvovali 
vzdelávanie zamerané na zlepšenie vzťahov v triede a sústredenie počas vyučovania, 
formovanie a upevňovanie vzťahov na pracovisku cez rozvoj sociálnych zručností, 
komunikáciu a prácu s informáciami v ŠKD, rozvoj profesijných kompetencií v programe 
inovačného vzdelávania Škola pre 21. storočie - zmeny v základom vzdelávaní, inkluzívne 
vzdelávanie a transverzálne zručnosti využitím mnemotechnických metód na princípe 
Piagetovej teórie vývoja. Vo výchovno-vzdelávacom procese boli poznatky zo vzdelávaní 
využité ojedinele s negatívnym dopadom na celkovú dosiahnutú málo vyhovujúcu úroveň 
učenia sa žiakov. Absolvovanie programu FinQ – inovácia vo finančnom vzdelávaní 
2 učiteľkami sa nepremietlo do implementovania NŠFG do obsahu vzdelávania. V aktuálnom 
školskom roku plánovali absolvovať vzdelávanie zamerané na zjednodušenie písaného písma 
pre žiakov vrátane žiakov so ŠVVP (Comenia Script). V rámci získania profesijných kompetencií 
na výkon činnosti vedúceho pedagogického zamestnanca riaditeľka školy absolvovala modul 
rozširujúceho programu funkčného vzdelávania, napriek tomu riadenie školy vykazovalo 
nedostatky v organizácii výchovno-vzdelávacieho procesu, vypracovaní ŠkVP, vedení 
pedagogickej a ďalšej dokumentácie s dopadom na jeho nevyhovujúcu úroveň. V školskom 
roku 2025/2026 plánovala vzdelávanie zamerané na zlepšenie riadiacich procesov, 
posilňovanie vnútorného hodnotenia a kontroly, rozvoja kompetencií v oblasti inklúzie a 
podpory žiakov. V pláne profesijného rozvoja deklarované vyhodnotenie vzdelávacích aktivít 
a kontrola uplatnenia poznatkov získaných vzdelávaním pedagógov zostali len v teoretickej 
rovine. Riaditeľka školy vydala v súlade s právnymi predpismi rozhodnutia o prijatí žiaka 
do školy a prijatí žiaka do ŠKD. O povolenie plniť povinnú školskú dochádzku mimo územia SR 
a individuálneho vzdelávania žiaka v školskom roku 2025/2026 nepožiadal ani jeden zákonný 
zástupca. Metodické orgány neboli zriadené.  
Vnútorný systém kontroly a hodnotenia žiakov bol slabou stránkou oblasti riadenia školy 
pre jeho neprehľadné a nejednotné vypracovanie v 2 dokumentoch (ŠkVP a  Systéme 
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hodnotenia žiakov ISCED1 zverejnenom na webovom sídle), ktoré deklarovali hodnotenie 
prospechu žiaka klasifikačnými stupňami vo všetkých predmetoch, jeden obsahoval aj 
hodnotenie predmetu etická výchova, ktorý škola nemala zaradený v UP. Kritériá hodnotenia 
výchovných predmetov neboli rozpracované, hodnotenie projektov, referátov absentovalo 
alebo bolo rozpracované s nedostatkami (neboli definované kritériá určujúce výkon žiaka na 
dosiahnutie maximálneho a minimálneho počtu bodov v jednotlivých oblastiach). Podľa 
vyjadrenia riaditeľky školy a záznamov v triednych knihách boli žiaci s kritériami hodnotenia 
prerokovanými v pedagogickej rade oboznámení na začiatku školského roka, zákonní 
zástupcovia na plenárnom rodičovskom združení, čo sa nepotvrdilo kontrolou záznamov 
v EduPage. Systém kontroly a hodnotenia žiakov nižšieho stredného vzdelávania okrem SJL 
absentoval. Nezrovnalosti sa vyskytli v percentuálnej stupnici hodnotenia previerok 
v predmetoch SJL, MAT, PDA, VLA, ANJ, PVC. V dokumente zverejnenom na webovom sídle 
bola pri klasifikačných stupňoch dostatočný a nedostatočný stupnica sprísnená oproti ŠkVP. 
Nedodržiavanie kritérií hodnotenia kontrolných diktátov a písomných previerok viedlo 
k zlepšeniu resp. zhoršeniu ich klasifikácie (napr. v predmete SJL v 3. ročníku u 1 žiačky 
za 5 chýb bol diktát hodnotený klasifikačným stupňom chválitebný namiesto dobrý, rovnako 
u žiakov 4. ročníka za 6 chýb v diktáte a pri 74 %-nej úspešnosti z písomnej previerky a naopak 
v MAT pri úspešnosti 34 % bola písomná previerka hodnotená klasifikačným stupňom 
nedostatočný namiesto dostatočný s negatívnym dopadom na objektívne hodnotenie výkonu 
žiakov. Celkové hodnotenie žiakov negatívne ovplyvnili zápisy známok do elektronickej žiackej 
knižky, ktoré nekorešpondovali s hodnotením z predložených písomných prác, resp. 
nezapísanie horšej známky, k čomu sa riaditeľka vyjadrila, že umožňovali žiakom ju napísať 
opakovane. Porovnaním počtu známok zapísaných v elektronickej žiackej knižke s kritériami 
hodnotenia jednotlivých predmetov bolo zistené ich nedodržanie v 2. polroku školského roka 
2024/2025 v predmetoch prvouka (ďalej PRV) v 2. ročníku, NAB (2., 3. a 5. ročník), HUV a VYV 
(2. ročník), TŠV (3. a 5. ročník), DEJ (5. ročník) s negatívnym dopadom na správnosť klasifikácie. 
Nedostatky sa prejavili aj v nekorektných opravách chýb (neopravená chyba, uznaná 
nesprávna odpoveď). Písomné informovanie zákonných zástupcov žiakov v prípade 
mimoriadneho zhoršenia ich prospechu a správania škola nevyužívala, snaha školy bola 
eliminovať zhoršenie prospechu žiakov, čo sa prejavilo aj v neobjektívnom hodnotení. 
V aktuálnom školskom roku bol prerokovaný v pedagogickej rade počet písomných previerok 
a hodnotenie diktátov pre žiakov 1.- 5. ročníka v predmete SJL. Upravená stupnica hodnotenia 
kontrolných diktátov pri klasifikačnom stupni dobrý na rozpätie 5 až 8 chýb a v 5. ročníku 
ustanovený minimálny počet 3 diktátov v jednom polroku nebolo v súlade so vzdelávacími 
štandardami ŠVP. Kontrola písomného preverovania vedomostí žiakov náhodným výberom 
potvrdila súlad hodnotenia, rozsahu a zamerania kontrolných diktátov v 5. ročníku s kritériami 
vo vzdelávacom štandarde ŠVP. Nedostatkom bolo nedodržanie ich rozsahu v primárnom 
vzdelávaní v 3. ročníku, nevyznačenie všetkých chýb učiteľkami v diktátoch a pridelenie 
plného počtu bodov aj za nesprávnu alebo neuvedenú odpoveď v previerkach. Riaditeľka školy 
nepredložila plán kontrolnej činnosti, jej ojedinelé realizovanie sa prejavilo nedostatkami vo 
vypĺňaní pedagogickej dokumentácie, dosiahnutej slabej úrovni výchovno-vzdelávacieho 
procesu. Predložené 2 záznamy z hospitácií vykonaných riaditeľkou školy na hodine SJL v 2. 
ročníku a v ŠKD poukazovali na formálnosť kontrolnej činnosti vzhľadom na uvedenie 
nedostatkov (napr. žiaci nestíhajú, nevedeli, čo sa robí) ako možnosti zlepšenia, silných stránok 
(napr. práca s tabuľou), záverov a odporúčaní (napr. viac prepájať činnosti), čím neboli 
vytvorené podmienky k objektívnej spätnej väzbe a odstraňovaniu metodických chýb pre 
zlepšenie úrovne edukačného procesu. Riaditeľka školy predložila záznamy o ročnom 
hodnotení PZ, ktoré realizovala na základe kritérií v oblastiach výchovno-vzdelávacej činnosti, 
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pracovnej disciplíny, diagnostickej činnosti zameranej na žiaka, záujmu o ďalší sebarozvoj 
a činnosť triedneho učiteľa. Predmetom rokovania pedagogickej rady neboli kontrolné 
zistenia ani prijaté opatrenia, čo malo negatívny dopad na usmerňovanie a zaangažovanie 
pedagógov na zvyšovaní úrovne výchovno-vzdelávacieho procesu a kvalitatívnom spracovaní 
pedagogickej agendy. Riaditeľka školy nerealizovala sebahodnotenie, napriek tomu 
považovala autoevalvačné procesy za užitočný nástroj zvyšovania kvality práce školy.  
Priaznivá klíma zreteľná aj počas školskej inšpekcie pozitívne ovplyvňovala atmosféru dôvery 
a bezpečia v škole podporenú zverejnenými pravidlami správania sa v triedach. Zamestnanci 
v neformálnych rozhovoroch ocenili vzájomnú podporu, spoluprácu a empatický prístup 
riaditeľky k nim a zákonným zástupcom. Prostredie vytváralo podmienky na podporu pohody 
a duševnej rovnováhy žiakov aj pedagógov. Komunikácia medzi učiteľmi a žiakmi bola vecná 
a korektná. Efektívne stratégie učenia sa boli využívané len na viac ako pätine hodín (24,0 %) 

s dopadom na používanie metód a foriem práce smerujúcich k aktívnemu činnostnému učeniu 
sa žiakov, metakognície, k rozvíjaniu vyšších myšlienkových procesov na úrovni hodnotenia a 
tvorivosti, efektívnu prácu s chybou, sebarealizáciu formou skupinovej práce a vytvárania 
príležitostí pre žiakov k zdôvodneniu svojho názoru. Riaditeľka školy v rozhovore poukázala na 
veľmi dobré vzťahy so zákonnými zástupcami žiakov. Prejavovali záujem o dianie v škole a 
výchovno-vzdelávacie výsledky svojich detí. Stretávali sa na plenárnych, triednických 
schôdzkach, na ktorých boli informovaní o výsledkoch žiakov. Problémy v správaní a vo 
vzdelávacích výsledkoch riešili v neformálnych rozhovoroch individuálne. Organizovanie 
školských akcií pravidelne realizovaných s aktívnou podporou a účasťou rodičov, športových 
a kultúrnych aktivít, spoločných podujatí na úprave vonkajšieho areálu školy boli 
predpokladom systematického budovania a upevňovania partnerských vzťahov medzi školou 

a rodičmi.  
V škole neevidovali menej úspešných žiakov, 91,4 % prospelo s vyznamenaním (vo všetkých 
predmetoch hodnotenie klasifikačným stupňom výborný), 4,3 % (z jedného predmetu 
hodnotenie chválitebný) a 4,3 % (z jedného predmetu hodnotenie chválitebný a z jedného 
dobrý). Z vyjadrenia riaditeľky školy vyplynulo, že v škole nerealizovali pedagogickú 
diagnostiku, PO poskytovali na základe odporúčaní a vyjadrenia na účel ich poskytovania 
zo ZPP s výnimkou zabezpečenia PA. Pozorovanie na vyučovacích hodinách a predložené 
písomné práce žiakov so ZZ poukázali na dodržiavanie odporúčaní uvedených v diagnostických 
správach CPP v menšej miere. Počet úloh vstupnej písomnej práce z predmetu MAT u 1 žiaka 
nebol redukovaný. Redukcia úloh bola zreteľná v písomnej práci zo SJL, diktát rozsahom 
identický s diktátom ostatných žiakov nebol hodnotený klasifikačným stupňom len uvedením 

počtu chýb. Diktát vo forme doplňovacieho cvičenia bol ohodnotený klasifikačným stupňom 
výborný za 2 chyby v rozpore so vzdelávacím štandardom pre predmet SJL. Vo vzťahu k žiakovi 
– odídencovi z Ukrajiny neboli aplikované PO. Riaditeľka školy uviedla, že nemá problémy s 
komunikáciou v slovenskom jazyku, po nástupe do školy v predchádzajúcom školskom roku 
mu poskytovali doučovanie. V škole nepôsobil školský špeciálny pedagóg, odborný 
zamestnanec ani PA. V školskom roku 2025/2026 bol škole pridelený zdieľaný odborný 
zamestnanec (psychológ) z CPP Zlaté Moravce na základe pilotného projektu Ministerstva 
školstva, vedy, výskumu a mládeže SR, ktorý navštevoval školu raz mesačne podľa 
stanoveného časového harmonogramu za účelom odborného poradenstva (diagnostická, 
poradenská, preventívna a intervenčná činnosť) a podpory psychického zdravia žiakov, 
učiteľov a rodičov v školách, ktoré nemajú vlastného psychológa. Škola nadväzovala a rozvíjala 

kontakty so školami v regióne,  miestnou materskou školou, pri organizovaní preventívnych 
aktivít s CPP v Zlatých Moravciach. Aktivity organizované s cirkvou/miestnou farou (Červená 
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streda, Milión detí sa modlí ruženec, Raňajky po rannej omši, Štedrá večera, návšteva biskupa 

v škole) podporovali upevňovanie školského kresťanského spoločenstva. K úcte k starším boli 
žiaci vedení prípravou kultúrneho programu pre seniorov. Žiaci boli zapojení do 
matematických (Klokan, Pytagoriáda, i - Bobor), literárnych súťaží (Šaliansky Maťko, 
Hviezdoslavov Kubín) a do projektu Dajme spolu gól v spolupráci so Slovenským futbalovým 
zväzom. O svojich úspechoch a aktivitách škola informovala prostredníctvom vlastného 
webového sídla. Zriadenie športového záujmového útvaru pre žiakov 3. až 5. ročníka prispelo 
k podporovaniu zdravého životného štýlu a záujmového útvaru Okolo sveta pre žiakov 1. 
a 2. ročníka spoznávaniu kultúr iných krajín a napĺňaniu cieľov PT multikultúrna výchova. 
O  záujmové útvary prejavili záujem všetci žiaci jednotlivých ročníkov, čo malo pozitívny vplyv 
na  zmysluplné využívanie mimovyučovacieho času.  
Riaditeľka školy vykonávala kumulovanú funkciu výchovnej poradkyne a koordinátorky 

výchovy a vzdelávania. Z jej  vyjadrenia vyplynulo, že závažné výchovné problémy medzi 
žiakmi vrátane príznakov šikanovania sa v škole nevyskytli. V rámci výchovného poradenstva 
poskytovala žiakom a ich zákonným zástupcom rady pri riešení výchovných a vzdelávacích 
problémov,  o  ktorých neviedla záznamy. Podľa zápisníc z rokovaní pedagogickej rady 
výchovné opatrenia za porušenie školského poriadku neuplatnili napriek tomu, že v 2. ročníku 
riešila nevhodné správanie žiakov na vyučovacích hodinách, nerešpektovanie pokynov 

učiteľov a narušené vzťahy medzi nimi v spolupráci so psychologičkou CPP Zlaté Moravce. 
Riaditeľka školy uviedla, že po stretnutí psychologičky so zákonnými zástupcami mali 
pedagógovia sledovať, či rodičia obmedzili deťom používanie mobilných telefónov, počítačov, 
či znížili ich konzumáciu sladkostí, čo ešte nebolo vyhodnotené. Koordinovala činnosť ranných 
kruhov, ktoré využívali na budovanie pozitívnych vzťahov medzi žiakmi. Podľa záznamov 

v elektronickej triednej knihe 2. ročníka realizovali besedu so psychologičkou zameranú na 
riešenie konfliktov a vo všetkých triedach na podporu triednej klímy -  Kto je dobrý kamarát. 
Riaditeľka školy bola aj koordinátorkou výchovy a vzdelávania, predložila svoj plán činnosti 
v oblasti prevencie sociálno-patologických javov na školský rok 2025/2026, jeho plnenie 
nepreukázala. Dotazníky na zistenie negatívnych javov škola nevyužívala, čím nezabezpečila 
podmienky na včasné odhalenie a riešenie možných problémov v ich správaní.  
Riadenie školy bolo na nevyhovujúcej úrovni. 

PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 
Riaditeľka školy s ukončeným vysokoškolským štúdiom v študijnom obore učiteľstvo 
pre 1. stupeň základnej školy spĺňala kvalifikačné predpoklady a požiadavky na výkon 
riadiacej funkcie, absolvovala rozširujúci program funkčného vzdelávania. Spojenie triedy s 
rôznymi stupňami vzdelávania (4. a 5. ročník), v ktorej vyučovací proces zabezpečovala 
prevažne riaditeľka školy, fyzicky týždenne vyučovala 15 hodín, z nich 3 hodiny ANJ 
v 5. ročníku neodborne, 1 hodinu predmetu človek a spoločnosť v 2. ročníku odborne, 6 hodín 
SJL v spojenej triede žiakov 4. a 5. ročníka (6 v 4. ročníku odborne a 6 v 5. ročníku neodborne), 
1 hodinu SJL v 4. ročníku odborne spojenú s hodinou DEJ v 5. ročníku neodborne a 4 hodiny 
MAT v spojenej triede žiakov 4. a 5. ročníka (4 v 4. ročníku odborne a 4 v 5. ročníku neodborne) 
ovplyvnilo odbornosť vyučovania v primárnom a nižšom strednom vzdelávaní. Výchovno-
vzdelávaciu činnosť v primárnom vzdelávaní zaisťovali učitelia spĺňajúci kvalifikačné 
predpoklady na výkon pracovnej činnosti PZ v príslušnej kategórii a podkategórii vrátane 
riaditeľky školy (12 hodín), čím odbornosť vyučovania bola zabezpečená na 97,9 %, neodborne 
sa vyučovali len 2 hodiny ANJ v 1. a 2. ročníku. V nižšom strednom vzdelávaní (5. ročník) sa 
odborne vyučovali len výchovné predmety učiteľmi 1. stupňa a farárom, čím bola odbornosť 
vyučovania zabezpečená len na 22,2 %, predmety SJL, ANJ, MAT, BIO, DEJ, GEG, INF, THD boli 
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v plnom rozsahu vyučované neodborne, čo negatívne ovplyvnilo celkovú 81,3 %- nú 
odbornosť vyučovania v škole.  
Škola sídlila v jednopodlažnej zrekonštruovanej budove. Interiér tvorili 3 esteticky upravené 
učebne, z ktorých učebňa pre 2. ročník bola vzhľadom na svoju veľkosť využívaná aj na 
činnosť ŠKD. Triedy boli vybavené bezprašnou magnetickou tabuľou, interaktívnou tabuľou 
s dataprojektorom alebo komplexným zobrazovacím zariadením - interaktívnym  monitorom. 
Riaditeľňa bola spojená s priestorom pre ekonómku školy, miestnosť pre PZ - zborovňa bola 
malá, bez možnosti vetrania a miestnosť pre upratovačky spojená so skladom. Triedy a chodby 
boli esteticky upravené prácami žiakov, nástenkami s informáciami o zapojení školy do 
projektov. Vo vstupnom priestore sa nachádzali vešiaky na vrchný odev a odkladací priestor 
na topánky pre žiakov. Miestnosťou na vyučovanie TŠV, využívanou najmä v zimných 
mesiacoch, bola bývala učebňa INF s obmedzeným priestorom pre cvičenia vzhľadom na jej 
veľkosť, vybavenie odkladacími skrinkami pre telocvičné náčinie a pomôcky i umiestnením 
interaktívnej tabule na stene a dataprojektoru na strope s negatívnym dopadom na 
bezpečnosť žiakov. Priestorové podmienky boli obmedzené absenciou multimediálnej 
učebne, školskej dielne, žiackej a učiteľskej knižnice, čo znižovalo možnosť v plnej miere 
rozvíjať kompetencie žiakov. Riaditeľka školy v rozhovore uviedla, že žiaci boli motivovaní 
k čítaniu vytvorenými 2 čítacími kútikmi vo vstupnej chodbe, čo bolo pozorované školskými 
inšpektorkami počas inšpekcie. Stravovanie žiakov škola zabezpečovala v obecnej školskej 
jedálni v areáli školy. Na vyučovanie TŠV využívali futbalové a basketbalové ihrisko. Relaxačná 
zóna s preliezačkami a hojdačkami v areáli školy umožňovala pohyb a oddych žiakom aj počas 
veľkých prestávok. Na školskom dvore sa nachádzali ohnisko, vyvýšené záhony, ovocný sad, 
okrasné dreviny a stromy, zberné nádoby na separovanie plastového a papierového odpadu, 
čo žiakom umožňovalo rozvíjať environmentálne cítenie. Oddychové priestory s lavičkami a 
altánok žiaci využívali počas vyučovacích hodín prírodovedných predmetov, prestávok, pobytu 
v ŠKD, činností mimo vyučovania na hry a pohybové aktivity, na akcie organizované 
v spolupráci s rodičmi pri jarnom upratovaní, akciách Deň detí, Deň rodiny. Priestory školy boli 
efektívne využívané podľa rozvrhov hodín a prevádzkového poriadku. Vstupné a učebné 
priestory neboli prispôsobené imobilným žiakom alebo žiakom s telesným postihnutím, 
čo obmedzovalo ich prijatie. 
Škola bola dostatočne vybavená učebnicami a učebnými textami schválenými ministerstvom 
školstva, čo potvrdili riaditeľka školy aj učiteľky počas riadeného rozhovoru, na sledovaných 
hodinách boli s výnimkou MAT využívané primerane a účelne. Dostatočný, priebežne 
dopĺňaný fond učebných pomôcok umiestnený v učebniach učiteľky využívali na väčšine hodín 
účelne a zmysluplne. Športové náčinie a náradie (napr. rôzne druhy lôpt, žinenky, florbalové 

hokejky, karimatky) boli uložené v sklade športového vybavenia v areáli školy, alebo priamo 

vo  vyhradenej učebni. Škola vzhľadom na počet žiakov disponovala dostatočným vybavením 
výpočtovou technikou (notebooky pre učiteľov, interaktívne tabule, alebo interaktívny 
monitor, 10 funkčných počítačov a 5 tabletov pre žiakov), čo spolu s výkonným pripojením 
na internet, vytvorilo predpoklady ich efektívneho využitia. Na hospitovaných hodinách boli 
prostriedky IKT využité na premietanie prezentácií, na projekciu riešených úloh pre lepšiu 
názornosť a orientáciu, na prácu so zadaniami, utvrdzovanie učiva prostredníctvom videa 
a následných úloh vyžadujúcich informácie z jeho obsahu iba zhruba na štvrtine hodín. 
Na aktívnu prácu s digitálnymi technológiami žiaci nemali vytvorené podmienky na štyroch 
pätinách všetkých sledovaných hodín s negatívnym dopadom na podporu rozvíjania kľúčových 
kompetencií žiakov. Zabezpečenie kompenzačných pomôcok bolo slabšie, podľa vyjadrenia 

riaditeľky školy mali pre žiakov so ZZ čítacie okienko, na hospitovaných hodinách ojedinele 
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používali gramatické a matematické tabuľky (žiak 4. ročníka), čo nevytváralo podmienky 

na eliminovanie ich bariér vo výchovno-vzdelávacom procese. 
V škole mali k dispozícii dva školské poriadky (ďalej ŠP) s rozdielnym dátumom účinnosti. 
V printovej podobe bol predložený ŠP s účinnosťou od 02. 09. 2022, ktorého prerokovanie 
uvedené v jeho závere nepotvrdila predložená zápisnica z pracovnej porady (25. 08. 2022). 
Prerokovanie v pedagogickej rade absentovalo. Na webovom sídle školy bol zverejnený ŠP 
platný od školského roka 2021/2022. Oboznámenie s jeho obsahom bolo riaditeľke školy 
umožnené doplniť do triednych kníh počas trvania inšpekčného výkonu na základe úlohy 
pre PZ stanovenej na pracovnej porade dňa 25. 08. 2025. Ani jeden ŠP nebol záväzným 
dokumentom určujúcim komplexne súhrn pravidiel a zásad na zabezpečenie harmonizácie 
života vo vzdelávacom prostredí. Neucelene stanovoval práva žiakov (absencia práva 
na inkluzívne a individuálne vzdelávanie, poskytovanie poradenstva a služieb spojených s 

výchovou a vzdelávaním, organizáciu výchovy a vzdelávania primeranú ich veku, 
schopnostiam, záujmom, zdravotnému stavu a v súlade so zásadami psychohygieny, úctu k 
svojej osobe a na zabezpečenie ochrany proti fyzickému, psychickému a sexuálnemu násiliu, 
náhradu škody, podporné opatrenie uvedené vo vyjadrení na účel jeho poskytnutia) a ich 
zákonných zástupcov v zmysle školského zákona. V právach zákonných zástupcov bol uvedený 
zákaz fajčenia v areáli školy. Povinnosti žiakov boli vymedzené vo viacerých častiach, 

povinnosti zákonných zástupcov neboli aktualizované (napr. podanie žiadosti o individuálnu 
integráciu dieťaťa). Slabšie boli stanovené vzájomné vzťahy medzi žiakmi a PZ. Výskyt 
terminologických nepresností (nesprávny názov predmetu TŠV, pokarhanie triednou 
učiteľkou, riaditeľkou školy, neklasifikovaný žiak) a nezrovnalostí (právo žiaka na vzdelávanie 
v materinskom jazyku, zásadné fyzické a psychické neubližovanie, udelenie výchovného 

opatrenia pokarhanie od triedneho učiteľa a riaditeľky školy za 1 – 5 neospravedlnene 
vymeškaných hodín podľa závažnosti, organizácia chodu školy v určení obedňajšej prestávky 
pre žiakov 1. a 2. ročníka, termín prerokovania prílohy 2 bez súladu so zápisnicou 
z pedagogickej rady) znižovali jeho výpovednú hodnotu a reálnosť využívania v praxi. 
Negatívom sa javilo uvádzanie pochvaly, výchovných opatrení ako systému odmien a trestov, 
potrestanie žiaka udelením výchovného opatrenia, stanovenie kritéria na udelenie 
jednotlivých stupňov výchovných opatrení a zníženej známky zo správania podľa počtu 
záznamov o porušení školského poriadku podľa závažnosti bez špecifikácie kritérií.  
Deklarovanie hodnotenia žiakov dvakrát v polročnom hodnotiacom období s povinnosťou 
minimálne dvoch známok pri celkovom súhrnnom hodnotení sa v praxi nedodržiavalo, na čo 
poukázal prehľad známok v komplexnom informačnom systéme EduPage (napr. PRV, NAB, 

HUV, VYV v 2. ročníku, NAB, TŠV v 3. ročníku, v 2. polroku školského roka 2024/2025). V jeho 
obsahu chýbali opatrenia proti šíreniu legálnych a nelegálnych drog v školskom prostredí, 
jednoznačné pravidlá používania mobilných telefónov a obdobných zariadení elektronickej 
komunikácie s dopadom na informovanosť všetkých subjektov výchovy a vzdelávania. 
Podmienky na zaistenie ochrany pred diskrimináciou, násilím a šikanovaním boli stroho 
spracované, zväčša formou zákazov, vo vzťahu k šikanovaniu len s načrtnutím postupu jeho 
oznámenia. Súčasťou školského poriadku boli 2 prílohy obsahujúce štandardy dodržiavania 
zákazu segregácie vo výchove a vzdelávaní, ako aj aktualizáciu pravidiel ospravedlňovania 
neprítomnosti žiaka na vyučovaní s prerokovaním v pedagogickej rade a rade školy 
s výnimkou prílohy 2. V organizácii vyučovania boli dodržané začiatok vyučovania, dĺžka 
vyučovacích hodín, veľkej a obedňajšej prestávky, ktorá bola zaradená do rozvrhu pre 1. a 2. 

ročník po 4. a 5. vyučovacej hodine pre ostatné ročníky z kapacitných dôvodov jedálne, čo 
nebolo v súlade s organizáciou vyučovania uvedenou v školskom poriadku, v ktorom bola 
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obedňajšia prestávka zaradená len po 5. hodine. Absencia zvonenia negatívne vplývala na 

dodržiavanie dĺžky vyučovacích hodín a prestávok, učiteľky ich ojedinele predlžovali s 
dopadom na fyziologické potreby žiakov, hodinu BIO a PDA ukončila učiteľka skôr. Škola 
informovala zákonných zástupcov o školských aktivitách cez komplexný informačný systém 
EduPage. Dokumentácia uskutočnených výletov a podujatí (návšteva múzea v Zlatých 
Moravciach, škola v prírode) obsahovala záznamy o organizácii a informovaný súhlas 
zákonných zástupcov v súlade s platnými právnymi predpismi. Škola nevykazovala žiadne 
formy segregácie. Plán uplatňovania Štandardov dodržiavania zákazu segregácie vo výchove a 
vzdelávaní s jasne stanovenými strategickými cieľmi, postupmi na predchádzanie nebol 
vypracovaný. 
Podmienky výchovy a vzdelávania boli na priemernej úrovni. 
 
2  ZÁVERY 

PROCES VÝCHOVY A VZDELÁVANIA  
Na obidvoch stupňoch vzdelávania prezentovali žiaci spôsobilosti v sledovaných oblastiach 
na slabej úrovni väčšinou pre nedostatočne vytvárané podmienky na ich rozvíjanie. V primárnom 
stupni vzdelávania (3., 4. ročník) dosiahli v 2 oblastiach (komunikačné a sociálne kompetencie) 
málo vyhovujúcu a 3 (poznávacie a občianske spôsobilosti, kompetencie k celoživotnému učeniu 
sa žiakov) nevyhovujúcu úroveň, kým žiaci nižšieho stredného vzdelania dosiahli v 2 oblastiach 
(komunikačné a sociálne kompetencie) priemernú, 2 (poznávacie a občianske kompetencie) málo 
vyhovujúcu a v 1 (kompetencie k celoživotnému učeniu sa žiakov) nevyhovujúcu úroveň. Žiaci 
prejavili komunikačné zručnosti na priemernej úrovni na obidvoch stupňoch vzdelávania 
s nedostatkami v odbornej terminológii a nespisovnom vyjadrovaní, ktoré boli výraznejšie v 
primárnom stupni vzdelávania. Zameranie sa na povrchovú prácu s textom bez rozvíjania vyšších 
čitateľských zručností sa prejavilo málo vyhovujúcou úrovňou komunikačných kompetencií žiakov 
v primárnom stupni vzdelávania, čo si vyžaduje zlepšenie. Vytvorenie priestoru na komplexnejšiu 
prácu s textom v nižšom strednom vzdelávaní umožnilo preukázať čitateľské zručnosti žiakov na 
priemernej úrovni. Poznávacie kompetencie nemali možnosť rozvíjať rovnomerne. Ťažisko tvorili 
úlohy zamerané na nižšie kognitívne procesy a aplikačné zručnosti,  ktoré riešili žiaci na obidvoch 
stupňoch vzdelávania. Nedostatočné podnecovanie žiakov primárneho stupňa vzdelávania 
k riešeniu úloh na analýzu, minimálne na hodnotenie a absencia tvorivých úloh mali dopad 
na nevyhovujúcu úroveň prezentovaných vyšších myšlienkových procesov, čo si vyžaduje 
zlepšenie. Kritické myslenie podporované analytickými a hodnotiacimi úlohami prejavili žiaci 
nižšieho stredného vzdelávania na priemernej úrovni ale nesamostatnosť väčšiny z nich pri ich 
riešení na niektorých hodinách a absencia tvorivých úloh sa prejavili málo vyhovujúcou úrovňou 
ich poznávacích spôsobilostí, čo si vyžaduje zlepšenie. Nevyužívanie metód a foriem práce 
smerujúcich k  aktívnemu činnostnému učeniu sa, slabé podnecovanie žiakov ku kritickému 
mysleniu, efektívnemu využívaniu chyby ako prostriedku učenia sa a najmä absencia hodnotenia 
vlastného výkonu a výkonu spolužiakov mali dopad na nevyhovujúcu úroveň ich kompetencií 
k celoživotnému učeniu sa, ktoré bolo najslabšie prezentovanou oblasťou na obidvoch stupňoch 
vzdelávania, rovnako ako rozvíjanie občianskych kompetencií v primárnom stupni vzdelávania 
pre nevytvorenie príležitostí na vyjadrenie vlastných názorov a postojov žiakov na viac ako polovici 
hodín, na väčšine ani na ich zdôvodňovanie a diskusiu, čo si vyžaduje zlepšenie. V nižšom strednom 
vzdelávaní málo vyhovujúca úroveň bola dôsledkom nedostatočných príležitostí 
na argumentovanie, diskusia bola využívaná minimálne. Priemernú úroveň sociálnych spôsobilostí 
žiakov prezentovanú preberaním osobnej zodpovednosti za svoje konanie, empatickým 
správaním, vytváraním priaznivej triednej klímy výrazne oslabila absencia skupinovej práce 
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na väčšine hodín. Ojedinele realizovaná tímová práca nebola komplexná, žiaci nemali možnosť 
prezentovať výsledok práce a zdôvodniť ho s dopadom na málo vyhovujúcu úroveň ich sociálnych 
zručností v nižšom strednom vzdelávaní a nevyhovujúcu úroveň žiakov primárneho stupňa 
vzdelávania, čo si vyžaduje zlepšenie Nestanovenie kognitívnych výchovno‑vzdelávacích cieľov 
učiteľkami na viac ako polovici hodín znižovalo orientáciu žiakov v úlohách a celkovú zameranosť 
na podstatné prvky učiva. Nedostatočné priebežné overovanie cieľa viedlo k obmedzenej spätnej 
väzbe o postupe žiakov. Obmedzená personalizácia výučby a nedostatočné poskytovanie 
podporných stimulov, nevyvážená priama a nepriama činnosť viedli k zníženému rozvoju 
individuálneho učebného potenciálu žiakov a riešenie úloh s rovnakým zadaním bez ich 
diferencovania podľa ročníka mali dopad na nižšiu efektívnosť dosahovania očakávaných výstupov, 
čo si vyžaduje zlepšenie. Zmysluplné využívanie učebníc a učebných pomôcok na väčšine hodín 
podporovalo lepšie porozumenie učiva žiakmi. Medzi slabšie oblasti patrilo efektívne využívanie 
informačno-komunikačných technológií učiteľkami, ktoré ojedinele vytvárali priestor pre žiakov 
pracovať s nimi s dopadom na rozvíjanie ich digitálnych zručností na obidvoch stupňoch 
vzdelávania, čo si vyžaduje zlepšenie. Nedostatočná motivácia žiakov k učeniu sa, obmedzené 
striedanie metód s dopadom na minimálne využívanie aktívneho učenia sa, nerovnomerné 
rozvíjanie poznávacích spôsobilostí žiakov, prevaha tradičných postupov negatívne ovplyvňovali 
sebarealizáciu aj rozvoj metakognitívnych kompetencií žiakov, čo si vyžaduje zlepšenie. Empatický 
prístup a dodržiavanie pravidiel učiteľkami podporovali bezpečnú atmosféru v triede. Slabšia 
podpora sebadôvery, nedostatok príležitostí na prežívanie úspechu a občas hlasnejší prejav žiakov 
na hodinách pri riešení úloh oslabovali pracovné podmienky a triednu klímu. Nevyužívanie 
formatívneho hodnotenia na hodinách obmedzovalo žiakov v motivácii zlepšiť svoj výkon, zažiť 
spokojnosť z vykonanej práce, čo si vyžaduje zlepšenie.  

 

Oblasti vyžadujúce si zlepšenie 

- rozvíjanie komunikačných kompetencií žiakov a ich efektívna podpora komplexnou prácou 
s textom, vyhľadávaním informácií a ich spracovaním pomocou digitálnych technológií,  

- rovnomerné rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov efektívnymi stratégiami 
vyučovania podporujúcimi vyššie kognitívne procesy,  

- rozvíjanie kompetencií  k celoživotnému učeniu sa pomocou stratégií podporujúcich 
kritické myslenie efektívnym využívaním chyby, rozvíjaním sebahodnotiacich zručností 
a schopnosť regulovať postupy v učení sa žiaka podľa hodnotenia jeho výkonu a prácu 
v skupine rozvíjaním zodpovednosti za vlastné učenie sa, 

- motivovanie žiakov k zdôvodneniu svojho názoru, postoja, vytváraním príležitosti 
na aktívne počúvanie v rámci diskusie pri rozvíjaní občianskych kompetencií, 

- uplatňovanie formatívneho hodnotenia ako nástroja pre zlepšenie výkonu žiakov 
regulovaním svojich postupov v učení.  

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na nevyhovujúcej úrovni. 

Učenie sa žiakov v piatom ročníku nižšieho stredného vzdelávaní bolo na málo vyhovujúcej 
úrovni. 

RIADENIE ŠKOLY 
Školský vzdelávací program pre primárne vzdelávania nenapĺňal význam strategického 
dokumentu školy. Negatívom bolo nevypracovanie školského vzdelávacieho programu pre 
nižšie stredného vzdelávanie, s výnimkou učebného plánu pre 5. ročník, ktorý škola predčasne 

zriadila k zabezpečeniu druhého cyklu prvého stupňa nového štátneho vzdelávacieho 
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programu pre základné školy, podľa ktorého vzdelávala žiakov 1. a 2. ročníka. Zlepšenie 

v oblasti vypracovania učebných plánov si vyžaduje zosúladenie názvov vyučovacích 
predmetov a vzdelávacích oblastí pre nižšie stredné vzdelávanie s rámcovým učebným 
plánom, zaradenie voliteľných hodín do vzdelávacích oblastí a doplnenie vlastných poznámok 
k organizácii vyučovania. Slabou stránkou bolo spájanie žiakov vzdelávaných podľa rôznych 
štátnych vzdelávacích programov a stupňov vzdelávania s negatívnym dopadom na úroveň 
výchovno-vzdelávacieho procesu. Absencia učebných osnov jednotlivých predmetov viedla 
k nedostatkom v plnení štátom garantovaného obsahu vzdelávania, rozsahu a stupnice 
hodnotenia kontrolných diktátov v primárnom vzdelávaní. Porovnaním zápisov v elektronicky 
vedených triednych knihách v školskom roku 2024/2025 bolo zistené neplnenie vzdelávacích 
štandardov štátneho vzdelávacieho programu v predmete matematika v 5. ročníku. Zlepšenie 
si vyžaduje spracovanie jednoznačného a komplexného systému kontroly a hodnotenia žiakov 

primárneho vzdelávania, určenie spôsobu realizácie prierezovej témy Výchova k manželstvu a 
rodičovstvu, Regionálna výchova a ľudová kultúra,  rozpracovanie národného štandardu 
finančnej gramotnosti a vypracovanie systému podpory žiakov v súlade s inkluzívnym 
vzdelávaním. Nekomplexné rozpracovanie podmienok vzdelávania žiakov so špeciálnou 
výchovno-vzdelávacou potrebou, absencia individuálnych vzdelávacích programov pre žiakov 
so  zdravotným znevýhodnením oslabovalo aplikáciu pedagogického a špecifického prístupu 

v ich edukácii. Neprerokovanie zmien základného dokumentu v  rade školy a jeho 
nezverejnenie na verejne prístupnom mieste malo negatívny dopad na informovanie 
verejnosti a členov rady školy a nevytvorilo priestor pre ich zaangažovanie na jeho tvorbe.  
Pozitívom pedagogického riadenia bolo vydanie rozhodnutí vo veciach stanovených právnym 
predpisom riaditeľkou školy. Spracovanie cieľov profesijného rozvoja pedagógov vrátane 

riaditeľky školy a ich účasť na vzdelávaní sa nepremietlo do riadiacej činnosti a úrovne 
výchovno-vzdelávacieho procesu s dopadom na zistené nedostatky v pedagogickej a ďalšej 
dokumentácii školy, najmä pri zapisovaní učiva do elektronických triednych kníh spôsobom 
neumožňujúcim kontrolu plnenia vzdelávacích štandardov štátnych vzdelávacích programov, 
uvádzaní neaktuálnych údajov v katalógových listoch žiakov. Zlepšenie si vyžaduje 
kompletnosť dokumentácie žiakov k poskytovaniu podporných opatrení, vecné a 
štruktúrované vedenie zápisníc z rokovaní pedagogickej rady umožňujúce overiť napĺňanie 
kontrolnej, hodnotiacej a vzdelávacej funkcie s cieľom posilniť jej činnosť vecným riešením 
problémov výchovno-vzdelávacích výsledkov žiakov a zvyšovať kvalitu edukačného procesu. 
Slabou stránkou riadenia bol vnútorný systém kontroly a hodnotenia žiakov, jeho neprehľadné 
a nejednotné spracovanie a nedodržiavanie v praxi. Zlepšenie si vyžaduje rozpracovanie 

reálne využívaného systému kontroly a hodnotenia žiakov, určenie formy priebežného a 
súhrnného hodnotenia pre každý vyučovací predmet nižšieho stredného vzdelávania, 
dodržiavanie minimálneho počtu známok za hodnotiace obdobie, rozsahu a stupnice 
hodnotenia diktátov na primárnom stupni vzdelávania, stanovených jednoznačných kritérií 
hodnotenia písomných prác, realizovanie korektných opráv chýb. Výrazným nedostatkom 
bolo neobjektívne hodnotenie žiakov v dôsledku rozdielnosti hodnotenia písomných prác 
a záznamu v systéme EduPage. Nevypracovanie plánu vnútornej školskej kontroly a jej 
ojedinelé realizovanie malo dopad na zistené nedostatky v pedagogickom riadení a výchovno-
vzdelávacom procese, čo si vyžaduje zlepšenie Silnou stránkou klímy a kultúry školy bolo 
zapájanie žiakov do školských a mimoškolských aktivít ovplyvňujúcich ich osobnostný rozvoj 
a sebapoznanie v súlade so zameraním školy. Aktívne využitie voľného času žiakov 

podporovali záujmové útvary a kultúrne, športové podujatia školy realizované zväčša v 
spolupráci so zákonnými zástupcami. Negatívne ju ovplyvnilo nevyužívanie efektívnych 
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stratégií učenia a poskytovanie podporných opatrení v požadovanom rozsahu. Zlepšenie si 

vyžadujú služby školy realizáciou preventívnych aktivít v oblasti sociálno-patologických javov, 
vrátane monitorovania ich výskytu.  
Riadenie školy bolo na nevyhovujúcej úrovni. 

PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 
Silnou stránkou podmienok výchovy a vzdelávania boli materiálno-technické podmienky 
školy. Primerané zabezpečenie učebnými pomôckami a funkčnosť dostatočného počtu 
digitálnej techniky, ktoré zaistilo výkonné pripojenie na internet, vytvorilo predpoklady na ich 
využívanie vo výchovno-vzdelávacom procese, napriek tomu na hospitáciách realizovaných 
školskou inšpekciou boli digitálne zručnosti žiakov rozvíjané minimálne. Plnenie kvalifikačných 
predpokladov pedagogickými zamestnancami školy a vysoká odbornosť vyučovania v 
primárnom vzdelávaní sa len v minimálnej miere premietla do rozvíjania kľúčových 
spôsobilostí žiakov počas sledovaných hodín školskou inšpekciou s dopadom na nevyhovujúcu 
úroveň učenia sa žiaka. Zavedenie 5. ročníka bez zabezpečenia odborného vyučovania 
negatívne ovplyvnilo dosiahnutú úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu v nižšom strednom 
vzdelávaní. Priestorové podmienky absenciou multimediálnej učebne, školskej dielne, žiackej 
a učiteľskej knižnice obmedzovali možnosti naplno rozvíjať kompetencie žiakov. Nevyhovujúce 
priestorové kapacity a technické vybavenie miestnosti určenej na vyučovanie telesnej 
a športovej výchovy výrazne limitovali možnosti plnohodnotného rozvoja kompetencií žiakov. 
Nedostatočný priestor zároveň predstavoval zvýšené bezpečnostné riziko, čo si vyžaduje 
zlepšenie.  Inkluzívne vzdelávanie negatívne ovplyvnilo nevytvorenie bezbariérového 
prostredia s dopadom na prijímanie žiakov s telesným postihnutím.  
Celkovú úroveň podmienok výchovy a vzdelávania oslabovalo nekomplexné spracovanie 
školského poriadku s negatívnym dopadom na informovanosť žiakov a ich zákonných 
zástupcov o svojich právach a povinnostiach. Systém uplatňovania pochvál a výchovných 
opatrení bol nastavený nejednoznačne. Stanovenie kritérií na udelenie jednotlivých stupňov 
opatrení a znížených známok zo správania založené na počte záznamov o porušení školského 
poriadku bez špecifikácie závažnosti nevytvoril podmienky na komplexné a spravodlivé 
dodržiavanie pravidiel. Používanie neaktuálnej terminológie znižovalo jeho výpovednú 
hodnotu, čo si vyžaduje zlepšenie. Neprerokovanie jeho obsahu v pedagogickej rade a  rade 
školy nebolo predpokladom na zapojenie jej členov do jeho tvorby. Zlepšenie si vyžaduje 
rozpracovanie opatrení proti šíreniu legálnych a nelegálnych drog v školskom prostredí, 
pravidiel používania mobilných telefónov a obdobných zariadení elektronickej komunikácie. 
Absencia zvonenia nepriaznivo vplývala na dodržiavanie dĺžky vyučovacích hodín a prestávok, 
čo si vyžaduje zlepšenie. Škola nevypracovala Plán uplatňovania Štandardov dodržiavania 
zákazu segregácie vo výchove a vzdelávaní, nevykazovala žiadne jej formy.  
Podmienky výchovy a vzdelávania boli na priemernej úrovni. 

Porovnaním záverov komplexnej inšpekcie vykonanej v školskom roku 2001/2002 s aktuálne 
vykonaným inšpekčným výkonom nastalo zhoršenie vo všetkých oblastiach kontroly, 
najvýraznejšie v riadení školy z veľmi dobrej na nevyhovujúcu aj vzhľadom na predčasné 
zriadenie 5. ročníka a neobjektívne hodnotenie výkonov žiakov. Nevyhovujúca úroveň 
vnútornej školskej kontroly negatívne ovplyvnila úroveň učenia sa žiakov a vyučovania 
s dopadom na jej zhoršenie z veľmi dobrej na málo vyhovujúcu. Úroveň podmienok výchovy 
a vzdelávania sa znížila z dobrej na priemernú. 

 
Školská inšpekcia na hodnotenie škôl/školských zariadení používa tieto hodnotiace výrazy: 
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veľmi dobrý výrazná prevaha pozitív, drobné formálne nedostatky, mimoriadna 
úroveň 

dobrý prevaha pozitív, formálne, menej významné vecné nedostatky, 
nadpriemerná úroveň 

priemerný vyrovnanosť pozitív a negatív, priemerná úroveň 

málo 
vyhovujúci 

prevaha negatív, výrazné nedostatky, citeľne slabé miesta, 
podpriemerná úroveň 

nevyhovujúci výrazná prevaha negatív, zásadné nedostatky ohrozujúce priebeh 
výchovy a vzdelávania 

 

Zistilo sa porušenie všeobecne záväzných právnych a interných predpisov: 

1. § 7 ods. 1 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (ďalej školský zákon) 
(absencia ŠkVP ako základného dokumentu, podľa ktorého sa uskutočňuje výchova 
a vzdelávanie v 5. ročníku), 

2. § 7 ods. 2 školského zákona (neprerokovanie ŠkVP v rade školy), 

3. § 7 ods. 3 školského zákona (nesúlad UP pre nižšie stredné vzdelávanie s rámcovým 
UP v názvoch vyučovacích predmetov a vzdelávacej oblasti, nezaradenie voliteľných 
hodín do vzdelávacích oblastí a absencia poznámok k učebnému plánu, spájanie 
žiakov vzdelávajúcich sa podľa rôznych ŠVP, spájanie žiakov rôznych stupňov 
vzdelávania, nedodržanie rozsahu a stupnice hodnotenia diktátov v primárnom 
vzdelávaní v predmete SJL v zmysle vzdelávacieho štandardu, neúplné rozpracovanie 
systému kontroly a hodnotenia žiakov v ŠkVP, nedodržanie stanovených kritérií 
hodnotenia písomných prác v MAT, neplnenie vzdelávacích štandardov ŠVP 
v predmete MAT v 5. ročníku a PVC v 4. ročníku preberaním učiva nad rámec 
vzdelávacieho štandardu, neurčenie spôsobu realizácie PT Výchova k manželstvu a 
rodičovstvu, Regionálna výchova a ľudová kultúra v primárnom vzdelávaní), 

4. § 7 ods. 4 písm. i) školského zákona (absencia systému podpory žiakov v súlade 
s princípmi inkluzívneho vzdelávania), 

5. § 7 ods. 5 písm. a) školského zákona (nevytvorenie podmienok vzdelávania 2 žiakov 
so ŠVVP prostredníctvom IVP), 

6.  § 7 ods. 9 školského zákona (nezverejnenie ŠkVP na verejne prístupnom mieste, 
na webovom sídle školy a na webovom sídle určenom ministerstvom školstva do 60 
dní od jeho schválenia), 

7.  § 9 ods. 7 školského zákona (absencia učebných osnov predmetov primárneho a 
nižšieho stredného vzdelávania), 

8. § 55 ods. 13 školského zákona (neurčenie formy priebežného a súhrnného hodnotenia 
pre každý vyučovací predmet nižšieho stredného vzdelávania), 

9. § 145b ods. 8 školského zákona (absencia písomného vyjadrenia zákonnému 
zástupcovi 1 žiaka z dôvodu neposkytnutia podporných opatrení v požadovanom 
rozsahu), 

10. § 151a ods. 1 písmeno b), ods. 3 a 4 školského zákona (neúplné rozpracovanie 

pravidiel používania mobilného telefónu), 

11. § 153 ods. 3 školského zákona (neprerokovanie školského poriadku v pedagogickej 

rade a rade školy),  
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12. § 153 ods. 3 písm. a) školského zákona v nadväznosti na § 144 školského zákona 

(neúplné rozpracovanie práv žiakov a ich zákonných zástupcov v školskom poriadku), 

13. Čl. 2 ods. 2 metodického pokynu č. 22/2011 na hodnotenie žiakov základnej školy v 
znení príkazu ministra č. 40/2021 (nepreskúšanie žiakov najmenej dvakrát 
v polročnom hodnotiacom období v predmetoch PRV, NAB, HUV, VYV, TŠV, DEJ). 

 

Zamestnanci, ktorých sa príslušné inšpekčné zistenia týkajú, boli s výsledkami a závermi 
oboznámení. 

OPATRENIA ŠTÁTNEJ ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 

Na základe zistení a ich hodnotení uvedených v správe o výsledkoch inšpekčného výkonu 
Štátna školská inšpekcia uplatňuje voči vedúcemu zamestnancovi kontrolovaného subjektu 
tieto opatrenia: 

1. odporúča  

 rozvíjať komunikačné kompetencie žiakov so zameraním na hĺbkovú prácu s textom, 
využívanie čitateľských stratégií, kritické selektovanie informácií pri práci s využívaním 
informačno-komunikačných technológií, 

 využívať metódy a formy práce podporujúce rozvoj kritického myslenia hodnotiacimi, 
tvorivými úlohami,  využívaním chyby na učenie a metakognície hodnotením vlastného 
učebného výkonu a sebarealizáciu formou skupinovej práce, 

 vytvárať priestor pre rozvíjanie občianskych kompetencií s dôrazom na stanovenie 
vecných argumentov a diskusiu,  

 stanoviť ciele vzdelávania v súlade s očakávanými výsledkami žiakov, 

 vytvárať podmienky pre inkluzívne vzdelávanie činnosťami zohľadňujúcimi 

individuálne schopnosti žiakov, 

 uplatňovať formatívne hodnotenie ako nástroj na zlepšovanie žiackeho výkonu 

prostredníctvom regulácie vlastných učebných postupov, 

 aktualizovať názvy prierezových tém v ŠkVP vrátane špecifických cieľov zameraných na 
výkon žiaka v súlade s platným ŠVP a určiť spôsob ich zapracovania do jednotlivých 
predmetov , 

 rozpracovať NŠFG na podmienky školy s cieľom rozvíjať finančnú gramotnosť žiakov, 

 zapisovať reálne odučené učivo predmetov do triednych kníh spôsobom umožňujúcim 

kontrolu plnenia vzdelávacieho štandardu, 

 posilniť činnosť pedagogickej rady vecným riešením problémov výchovno-vzdelávacích 

výsledkov žiakov vrátane žiakov so ŠVVP, vykonávaním kontrolnej a vzdelávacej 

funkcie zvyšovať kvalitu VVP, 

 vypracovať plán a pravidelne vykonávať vnútornú školskú kontrolu v súlade s plánom,  
analyzovať jej výsledky na rokovaniach pedagogickej rady, ukladať opatrenia 
na odstránenie zistených nedostatkov a vykonávať následnú kontrolu ich plnenia 
s cieľom zvýšiť kvalitu vyučovacieho procesu, 

 zefektívniť služby školy vytvorením samostatných funkcií výchovného poradcu a 
koordinátora výchovy a vzdelávania, 

 odstrániť nezrovnalosti v obsahu školského poriadku, spracovať podrobnejšie 

vzájomné vzťahy medzi žiakmi a zamestnancami školy, vypracovať jednoznačné 

kritériá udelenia výchovných opatrení a jednotlivých stupňov zníženej známky zo 

správania podľa závažnosti,  
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 rozpracovať smernicu č. 1/2025 o prevencii a riešení šikanovania detí a žiakov v školách 

a školských zariadeniach do školského poriadku, 

 systematicky monitorovať odhaľovanie negatívnych prejavov v správaní žiakov a 
realizovať aktivity v oblasti prevencie sociálno-patologických javov, 

 dodržiavať stanovenú dĺžku vyučovacích hodín a prestávok, 

 vypracovať plán uplatňovania Štandardov dodržiavania zákazu segregácie vo výchove 
a vzdelávaní s jasne stanovenými strategickými cieľmi. 

        2. ukladá kontrolovanému subjektu v lehote do 16. 02. 2026 prijať konkrétne opatrenia 
na odstránenie zistených nedostatkov týkajúcich sa vypracovania ŠkVP pre primárne 
vzdelávanie vrátane učebných osnov, jeho neprerokovania v rade školy, absencie ŠkVP pre 
nižšie stredné vzdelávanie, neúplné rozpracovanie systému kontroly a hodnotenia žiakov v 
ŠkVP, nedodržania rozsahu a stupnice hodnotenia diktátov v primárnom vzdelávaní 
v predmete SJL a stanovených kritérií hodnotenia písomných prác v MAT, neplnenia 
vzdelávacích štandardov ŠVP v predmete MAT v 5. ročníku a PVC v 4. ročníku, absencie 
systému podpory žiakov v súlade s princípmi inkluzívneho vzdelávania a vytvorenia 
podmienok vzdelávania žiakov prostredníctvom IVP a písomného vyjadrenia k poskytovaniu 
PO v požadovanom rozsahu a dodržiavania metodického pokynu na hodnotenie žiakov 
základnej školy, nedostatkov v spracovaní školského poriadku a jeho neprerokovania 
v pedagogickej rade a rade školy. 

Správu o splnení prijatých a uložených opatrení na odstránenie nedostatkov a ich príčin 
predložiť Školskému inšpekčnému centru Nitra v termíne do 11. 09. 2026. 

 

PÍSOMNÉ MATERIÁLY POUŽITÉ PRI INŠPEKČNOM VÝKONE 

1. Školský vzdelávací program Zdravím a nábožnosťou k prosociálnej osobnosti pre 1. stupeň 

ZŠ-ISCED 1; 

2. Školský vzdelávací program Zdravím a nábožnosťou k prosociálnej osobnosti pre prvý 

a druhý cyklus základnej školy;  

3. správa o výchovno-vzdelávacej činnosti, jej výsledkoch a podmienkach za školský rok 

2024/2025; 

4. školský poriadok; 

5. plán profesijného rozvoja pedagogických a odborných zamestnancov; 

6.  záznamy z kontrolnej činnosti; 

7. plán činnosti v oblasti prevencie sociálno-patologických javov na školský rok 2025/2026, 

8. Systém hodnotenia a klasifikácie vyučovacích predmetov ISCED1; 

9. rozhodnutia riaditeľky školy; 

10. rozvrh tried, učiteľov; 

11. triedne knihy, triedne výkazy a katalógové listy žiakov; 

12. záznamy o práci v záujmovom útvare; 

13. žiacke písomné práce; 

14. dokumentácia žiakov so ŠVVP a k poskytovaniu PO; 

15. doklady o vzdelaní pedagogických zamestnancov a  absolvovaných vzdelávaniach; 

16. dokumentácia k hodnoteniu pedagogických zamestnancov; 

17. zápisnice z rokovania pedagogickej rady a rady školy; 

18. prevádzkový poriadok odbornej učebne; 
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19. dokumentácia k organizácii výletov a exkurzií. 

Správu o výsledkoch inšpekčného výkonu vyhotovila: 

Školská inšpektorka:  Mgr. Gabriela Peštová 

Dňa: 19. 01. 2026 

PREROKOVANIE SPRÁVY  

Na prerokovaní správy o výsledkoch inšpekčného výkonu sa zúčastnili:  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Nitra: 

Mgr. Gabriela Peštová  

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 

 Mgr. Mária Pániková, riaditeľky školy       
  

c) za zriaďovateľa kontrolovaného subjektu štatutárny orgán : 

Prof. ThDr. Viliam Judák, PhD., diecézny biskup nitrianskej diecézy 

Prerokovanie správy o výsledkoch inšpekčného výkonu potvrdzujú dňa 30. 01. 2026 v 
Machulinciach  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Nitra: 

 

 

Mgr. Gabriela Peštová       ......................................... 

 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 

 

 

Mgr. Mária Pániková                                                                    .........................................  

 

c) za zriaďovateľa kontrolovaného subjektu štatutárny orgán: 

 

 

Prof. ThDr. Viliam Judák, PhD., diecézny biskup nitrianskej diecézy    ........................................ 

 

Vyjadrenie vedúceho zamestnanca kontrolovaného subjektu, ktorého sa zistenia týkajú 

(vedúci zamestnanec môže zaslať písomné vyjadrenie k obsahu správy do 5 dní pracovných 

od prerokovania): 
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Mgr. Mária Pániková, riaditeľka školy                              .................................................. 

 

Stanovisko školského inšpektora k vyjadreniu: 

 

Mgr. Gabriela Peštová, školská inšpektorka         .................................................. 

 

Vyjadrenie zriaďovateľa kontrolovaného subjektu, ktorého sa zistenia týkajú (štatutárny 

orgán zriaďovateľa môže zaslať písomné vyjadrenie k obsahu správy do 5 dní pracovných 

od prerokovania): 

 

Prof. ThDr. Viliam Judák, PhD., diecézny biskup nitrianskej diecézy  .......................................... 

 

Stanovisko školského inšpektora k vyjadreniu: 

 

Mgr. Gabriela Peštová, školská inšpektorka                   ................................................. 

 

Na vedomie 

Štátna školská inšpekcia Bratislava, úsek inšpekčnej činnosti   
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