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1  PREDMET ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 

Stav a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu, pedagogického riadenia a podmienok výchovy 
a vzdelávania v základnej škole 
 
1.1  ZÁKLADNÉ ÚDAJE  

Kontrolovaným subjektom bola Základná škola (ZŠ) s materskou školou, Školská 478, 
Zborov, organizačná zložka Spojenej školy, Školská 478, Zborov. Štátna plnoorganizovaná 
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vidiecka škola s vyučovacím jazykom slovenským v čase konania komplexnej inšpekcie 
poskytovala výchovu a vzdelávanie 475 žiakom v 27 triedach, z toho v 13 triedach primárneho 
vzdelávania (234 žiakov), v 13 triedach nižšieho stredného vzdelávania (233 žiakov) a v 1 triede 
pre žiakov so zdravotným znevýhodnením (ZZ) 5. ročníka (8 žiakov s mentálnym postihnutím). 
Podľa údajov poskytnutých riaditeľkou školy kontrolovaný subjekt vzdelával 391 žiakov 
rómskeho etnika, čo predstavovalo 82,3 % z celkového počtu žiakov školy. Z marginalizovanej 
rómskej komunity (MRK) pochádzalo 328 žiakov, pričom v 3 triedach primárneho vzdelávania 
(54 žiakov) a v 1 triede nižšieho stredného vzdelávania (16 žiakov) sa vzdelávali výlučne žiaci 
pochádzajúci z MRK. Špeciálne výchovno­vzdelávacie potreby (ŠVVP) boli diagnostikované 
110 žiakom, z nich bolo 31 žiakov so ZZ, 75 žiaci pochádzali zo sociálne znevýhodneného 
prostredia (SZP) a 4 žiaci boli bez identifikovaného ZZ, ktorým boli poradenským centrom 
odporúčané podporné opatrenia (PO). V aktuálnom školskom roku škola poskytovala PO 
všetkým žiakom so ŠVVP. Podľa individuálneho vzdelávacieho programu (IVP) sa vzdelávali 
5 žiaci1, z nich 4 pochádzali z MRK. V škole bol zriadený školský klub detí (ŠKD) s 2 oddeleniami, 
ktorý navštevovalo 42 žiakov 1. až 4. ročníka. Kontrolovaný subjekt neevidoval žiakov 
s nadaním, žiakov patriacich k národnostným menšinám ani žiakov cudzincov či migrantov. 
Výchovno­vzdelávací proces zabezpečovalo 46 pedagogických zamestnancov (PZ), z toho 
38 učiteľov, 2 vychovávateľky a 6 pedagogických asistentov (PA). V škole pôsobili 2 odborné 
zamestnankyne (OZ), a to sociálna pedagogička a školská psychologička. Podľa vyjadrenia 
riaditeľky školy bol počet PA vzhľadom na počet evidovaných žiakov so ŠVVP nepostačujúci, 
pričom jej cieľom je doplniť školský kolektív aj o školského špeciálneho pedagóga. Škola taktiež 
zamestnávala 2 nepedagogické zamestnankyne, z nich školskú zdravotníčku a osobnú 
asistentku žiaka vykonávajúcu sebaobslužné a pomocné činnosti. Na podporu inkluzívneho 
vzdelávania bol v kontrolovanom subjekte zriadený školský podporný tím (ŠPT) v zložení 
výchovná poradkyňa (VP) ako jeho koordinátorka, školská psychologička, sociálna pedagogička 
a všetci PA.  
 
1.2  ZISTENIA A ICH HODNOTENIE 

PRIEBEH VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

PRIMÁRNE VZDELÁVANIE 
Priebeh a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu Štátna školská inšpekcia (ŠŠI) 

hodnotila na základe 43 hospitácií, ktoré boli realizované vo vyučovacích predmetoch slovenský 
jazyk a literatúra (11), anglický jazyk (6), hudobná výchova (2), matematika (9), prvouka (4), 
prírodoveda (4), vlastiveda (4) a telesná a športová výchova (3). 

Slovenský jazyk a literatúra (SJL) 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 

Na kontrolovaných hodinách žiaci prejavili komunikačné kompetencie na priemernej 
úrovni (Graf 1; 55,3 %), pričom v jednotlivých triedach bola úroveň týchto spôsobilostí 
odlišná. V priebehu edukácie žiaci prevažne dokázali pohotovo reagovať na pokyny a kladené 
otázky učiteliek. Verbálny prejav najmä žiakov z MRK bol z väčšej časti nekultivovaný, 
gramaticky nesprávny a do značnej miery ovplyvnený rómskym jazykom, ktorý často používali 
v rámci rozhovorov s rovesníkmi a ojedinele aj v komunikácii s vyučujúcimi. Vysvetľovaním 
významu neznámych slov (terárium, mýtnik a pod.) učiteľky síce rozširovali slovnú zásobu 
žiakov, avšak pri zistených nedostatkoch v jazykovom prejave žiakov chýbala zo strany 

                                                           

1 Na 1. stupni 3 žiaci, na 2. stupni 2 žiaci. 
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vyučujúcich dôsledná oprava chýb (odpoveď celou vetou a pod.), a to aj napriek tomu, 
že väčšina žiakov pochádzala z inojazyčného a málo podnetného prostredia. Uplatňovanie 
odbornej terminológie (obojaké spoluhlásky, predpona a pod.) žiaci preukázali na menej ako 
polovici hospitovaných hodín. Negatíva boli zaznamenané aj v písomnom prejave žiakov. 
Väčšina z nich nemala osvojené správne tvary písmen, čo sa často prejavovalo neúhľadným 
až nečitateľným písmom s vysokou chybovosťou. Nedostatky sa vyskytli aj v slabično-
analytickom spôsobe čítania slov a viet, ako aj v samotnej technike čítania (splývavá výslovnosť, 
slovný a vetný prízvuk a pod.). Jazykové zručnosti si žiaci zdokonaľovali aj prostredníctvom 
práce so súvislým i nesúvislým textom v písomnej aj zvukovej forme. Jeho obsahu prevažne 
porozumeli a na základe formulovaných otázok učiteliek aj dokázali v prezentovaných 
printových ukážkach (učebnice, čítanky, pracovné listy) vyhľadávať požadované informácie 
a reprodukovať ich. Vo veľkej miere bola žiakom ponúknutá príležitosť prepojiť teoretické 
poznatky s reálnymi skúsenosťami. Na takmer troch štvrtinách kontrolovaných hodín im však 
vyučujúce neposkytli možnosť hodnotiť získané informácie ani stimulovať produktívne zručnosti 
pri tvorbe nového textu. Žiaci mohli spracovávať informácie aj prostredníctvom výukových 
programov na interaktívnej tabuli (napr. precvičovanie pravopisných javov a pod.), pričom 
zmysluplné využitie informačno-komunikačných technológií (IKT) sa vyskytlo približne na dvoch 
tretinách edukácie. Poznávacie kompetencie žiakov dosahovali dolnú hranicu priemernej 
úrovne (45,5 %). Počas sledovaných hodín vyučujúce vytvárali žiakom priestor na rozvoj ich 
nižších kognitívnych zručností prostredníctvom zadávania rôznorodých úloh (doplňovačka, 
vyhľadávanie prídavných mien, identifikovanie písmena L, určovanie hlások alebo slabík a pod.), 
pri riešení ktorých boli prevažne úspešní. Z úloh rozvíjajúcich vyššie myšlienkové procesy 
prevládali úlohy na analýzu i syntézu (rozbor ukážok po obsahovej stránke, zdôvodňovanie 
pravopisu, vytlieskanie slabík v slovách, spájanie slabík do slov, rozdeľovanie odvodených slov 
na slovotvornú predponu a slovotvorný základ), ako aj na tvorivosť (pojmová mapa vybraných 
slov, tvorenie viet, plagát o slimákovi a pod.). Len sporadicky zdokonaľované bolo hodnotiace 
myslenie žiakov (porovnávanie spoločných a rozdielnych znakov dvoch básní, posúdenie 
pravopisu slov biť-byť), ktoré bolo zaznamenané len na 2 hospitovaných hodinách. 
Kompetencie k celoživotnému učeniu žiaci preukázali na priemernej úrovni (48,3 %). Počas 
edukácie boli takmer vždy motivovaní, aktívni a primerane reagovali na podnety vyučujúcich. 
Schopnosť kriticky myslieť preukázali na takmer dvoch tretinách hospitácií a samostatne si 
uvedomiť správnu odpoveď nedokázali na takmer polovici hodín. Zlepšenie si vyžaduje 
poskytovanie príležitostí pre žiakov na hodnotenie vlastných výkonov, aj posudzovanie 
pokrokov či slabých stránok v učení sa svojich rovesníkov. Sebahodnotenie mali možnosť žiaci 
preukázať iba približne na jednej pätine sledovaných hodín. Vzhľadom na rozvoj jednotlivých 
zručností žiakov boli na vyučovacích hodinách najmenej zdokonaľované občianske 
kompetencie, ktoré prejavili na nevyhovujúcej úrovni (18,2 %). Komunikačné situácie súvisiace 
s preberanými témami (slimák a ochrana prírody a pod.) vyučujúce na približne štyroch 
pätinách kontrolovaných hodín nevyužili na podnecovanie žiakov k diskusii s vyjadrením 
hodnotových postojov. Žiaci disponovali sociálnymi kompetenciami na priemernej úrovni 
(55,2 %). Na takmer polovici hospitácií vedeli efektívne komunikovať s učiteľkami a medzi sebou 
navzájom. Dohodnuté pravidlá správania žiaci takmer vždy dodržiavali, avšak v jednej z tried 
prvého ročníka žiaci nevedeli korigovať svoje správanie, nerešpektovali napomenutia 
vyučujúcej, a tým narúšali vyučovací proces. Vzhľadom na prevažujúci frontálny spôsob výučby 
žiaci pri riešení úloh z väčšej časti nemali možnosť spolupracovať vo dvojiciach alebo 
v skupinách, ako aj prezentovať výsledky spoločných činností. K zdôvodneniu záverov 
kolektívnej práce boli vedení len sporadicky. 
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Na väčšine sledovaných hodín bol pozorovaný inkluzívny prístup vyučujúcich k žiakom 
so zohľadňovaním pracovného tempa jednotlivcov. Názornosť vyučovania bola podporovaná 
motivačnými učebnými pomôckami, napr. kockami, kartičkami s písmenami alebo vyrobenými 
pracovnými listami. K zmysluplnému využitiu IKT viedli žiakov na prevažnej väčšine hospitácií. 
K rozvíjaniu poznávacích zručností žiakov dochádzalo predovšetkým prostredníctvom úloh 
zameraných na nižšie myšlienkové procesy, pričom miera rozvíjania poznávacích kompetencií 
na úrovni hodnotenia bola nízka. Nedostatky v práci vyučujúcich sa vyskytli aj v neposkytovaní 
dostatku príležitostí na rozvoj občianskych kompetencií žiakov či v občasnom zaraďovaní 
kooperatívnych foriem práce. Spätná väzba podporujúca efektívne učenie sa žiakov aj vzhľadom 
na overovanie stanovených cieľov bola na hospitovaných hodinách zaznamenaná len ojedinele. 
Klasifikácia či slovné hodnotenie so zdôvodnením na pozorovaných hodinách absentovali. 
Formatívne hodnotenie výkonov žiakov s optimálnym kombinovaním pochvaly a kritiky 
vyučujúce nerealizovali na takmer všetkých kontrolovaných hodinách. 
 
Graf 1 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk 

a literatúra v primárnom vzdelávaní 

 

Anglický jazyk (ANJ), matematika (MAT), prírodoveda (PDA), prvouka (PVO), vlastiveda (VLA), 
hudobná výchova (HUV), telesná a športová výchova (TSV) 

Učenie sa žiaka 
Na hospitovaných hodinách žiaci disponovali komunikačnými kompetenciami (Graf 2) 

na priemernej úrovni (61,4 %). Ich verbálny prejav bol väčšinou plynulý, pohotový s primerane 
rozvinutou slovnou zásobou. Najvýraznejšie nedostatky sa vyskytovali v nižších ročníkoch 
primárneho vzdelávania. Slovná zásoba časti žiakov rómskeho etnika bola málo rozvinutá, čo 
negatívne ovplyvňovalo ich schopnosť súvisle a zrozumiteľne sa vyjadrovať. Ich rečový prejav 
bol často nespisovný a silne poznačený vplyvom rómskeho jazyka. Žiaci v priebehu vyučovania 
pracovali s textom v printovej forme (učebnica a pracovné listy) a v menšej miere využívali 
aj elektronické zdroje (zvukovú nahrávku a pod.). Väčšina žiakov preukázala schopnosť 
porozumieť obsahu písaného aj počúvaného textu. Na základe podnetných otázok učiteľov 
dokázali s textom aktívne pracovať – vyhľadávali kľúčové slová a prepájali ich so svojimi 
vedomosťami. Približne na tretine pozorovaných hodín však nedostali príležitosť text hodnotiť, 
posudzovať ani vytvárať. V procese učenia sa boli poznávacie kompetencie (Graf 3) u žiakov 
osvojené na priemernej úrovni (46,1 %). Zväčša boli schopní samostatne a správne riešiť úlohy 
na zapamätanie a porozumenie a aplikovať ich v úlohách ponúkaných učiteľmi (odpovedali 
na otázky s použitím modálneho slovesa „viem/neviem“, riešili numerické príklady, 
identifikovali farby na mape, vymenovávali planéty Slnečnej sústavy a pod.). Z úloh rozvíjajúcich 
vyššie myšlienkové procesy prevládali úlohy na analýzu, ktoré žiaci s pomocou vyučujúcich riešili 
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na viac ako dvoch tretinách hospitovaných hodín (rozbor časti oka a jeho význam pre človeka, 
usporiadanie slov do vety, slovná úloha, časti tela a pod.). Analytické úlohy absentovali 
v predmete HUV. Tvorivé úlohy boli žiakom zadávané na polovici hodín (vytvoriť numerické 
príklady, znázorniť obeh Zeme okolo Slnka, tvorba pojmovej mapy, plagátu, básne, tvoriť vety 
zo slov na kartičkách, vytvárať vety o svojej obľúbenej hračke, vytvárať rytmický sprievod 
prostredníctvom hry na tele, tvoriť pravdivé vety na tému kostra a pod.). Učiteľmi najmenej 
využívané, len na tretine sledovaných hodín, boli úlohy na hodnotenie, pri ktorých žiaci vedeli 
porovnávať vzťahy medzi informáciami, identifikovať ich príčiny a prijímať rozhodnutia 
na základe stanovených kritérií (hodnotiť správnosť alebo nesprávnosť výsledkov riešenia, čo tu 
nepatrí a prečo, usporiadať čísla podľa určených pravidiel, posudzovať pravdivosť alebo 
nepravdivosť výrokov, ako by sa správalo telo, ak by nemalo kostru a pod.). Úlohy tohto typu 
v edukačnom procese využívali len sporadicky učitelia na hodinách VLA, avšak v predmetoch 
ANJ a HUV neboli vôbec uplatnené. Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému učeniu sa žiakov 
(Graf 4) dosahovalo priemernú úroveň (48,4 %). Takmer na všetkých hospitovaných hodinách 
boli žiaci motivovaní, sústredení a vlastnou činnosťou sa do vyučovania aktívne zapájali. 
Približne na polovici pozorovaných hodín prejavili schopnosť kriticky myslieť, uvedomiť si 
vlastné chyby a nájsť spôsoby na ich odstránenie. Len na malej časti hodín (15,6 %) mali 
možnosť ohodnotiť svoj učebný výkon a pokrok v učení a taktiež zhodnotiť výkony svojich 
spolužiakov. Málo vyhovujúca úroveň (28,7 %) bola zaznamenaná v oblasti rozvíjania 
občianskych kompetencií žiakov (Graf 5). Na polovici kontrolovaných hodín žiaci nedostali 
príležitosť vyjadrovať svoje vlastné názory a hodnotové postoje k rôznym témam. Ak však túto 
možnosť mali, väčšinou dokázali zaujať vlastné stanovisko vo vzťahu k preberanej téme (vzťah 
k životnému prostrediu, orientácia v priestore pomocou svetových strán, význam vzájomnej 
pomoci a pod.), ale len na polovici týchto hodín ho dokázali aj argumentačne podporiť. 
K stanoviskám spolužiakov boli skoro vždy tolerantní, rešpektovali ich názory a aktívne ich 
počúvali. Sociálne kompetencie (Graf 6) žiaci preukázali na priemernej úrovni (53,0 %). 
Na väčšine sledovaných hodín efektívne komunikovali nielen s učiteľkami, ale aj medzi sebou, 
vedeli sa počúvať a empaticky reagovať na podnety iných. V priebehu edukácie vedome 
korigovali svoje konanie a správanie, čím prispievali k vytváraniu pozitívnej atmosféry a klímy 
v triede. Pri práci vo dvojici alebo v skupine, ktorá bola realizovaná len na štvrtine 
hospitovaných hodín, prejavili žiaci schopnosť kooperovať, dodržiavať pravidlá a preberať 
spoluzodpovednosť za plnenie spoločných úloh. Príležitosť prezentovať výsledok spoločnej 
práce síce dostali na väčšine týchto hodín, avšak len na 3 hodinách im bolo umožnené posúdiť 
a zdôvodniť výsledky skupinovej činnosti, čo zväčša nedokázali. 

 

Graf 2 Rozvíjanie komunikačných kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

Graf 3 Rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 
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Graf 4 Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému 
sa učeniu žiakov na sledovaných predmetoch 
v primárnom vzdelávaní 

Graf 5 Rozvíjanie občianskych kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

 
 

 

Graf 6 Rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

 
 
Vyučovanie učiteľom 

Na väčšine hospitovaných hodín učitelia jasne stanovili výchovno-vzdelávacie ciele, 
ktoré boli orientované na požadovanú zmenu výkonu vo vedomostiach a zručnostiach žiakov. 
Ciele boli formulované zrozumiteľne, avšak počas edukácie vyučujúci väčšinou nezabezpečovali 
ich priebežné overovanie. Takmer na všetkých hospitovaných hodinách poskytovali podporné 
stimuly pre učenie sa každého žiaka predovšetkým vytváraním podmienok na inkluzívne 
vzdelávanie a rešpektovaním tempa práce v učení sa žiakov. ŠŠI na 10 hospitovaných hodinách 
zaznamenala činnosť PA, ktorí pomáhali žiakom zvládať nároky, a tým prispievali k plynulému 
priebehu vyučovania. Názornosť vyučovania bola podporená na dvoch tretinách pozorovaných 
hodín, avšak didaktickú techniku (notebook, dataprojektor, interaktívnu tabuľu, tablet) 
využívali učitelia iba zriedkavo, a to prevažne iba na prezentovanie učiva. Žiaci boli 
k zmysluplnému využívaniu IKT vedení len ojedinele, a to na 2 vyučovacích hodinách MAT, 
2 vyučovacích hodinách VLA a na 1 vyučovacej hodine PDA. Efektívne stratégie vyučovania 
učitelia na troch štvrtinách hospitovaných hodín uplatňovali prostredníctvom vhodnej 
motivácie, adekvátnych metód a foriem práce (rozhovory, objavovanie, experimentovanie, 
pojmová mapa, brainstorming a pod.). Na viac ako troch pätinách hodín zároveň viedli žiakov 
k rozvoju kritického myslenia. Zlepšenie si vyžaduje rozvíjanie vyšších kognitívnych procesov 
predovšetkým v oblasti hodnotenia a tvorivosti. Na hospitovaných hodinách nebolo 
zaznamenané bádateľské učenie. Uplatňovaním výchovno-vzdelávacích intervencií 
podporujúcich pozitívne vzťahy, spoluprácu a toleranciu vyučujúci vytvorili takmer na všetkých 
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kontrolovaných hodinách atmosféru istoty a psychického bezpečia. Podnecovanie žiakov 
k sebahodnoteniu bolo učiteľmi realizované iba ojedinele, následkom čoho bolo ich formatívne 
hodnotenie žiackych výkonov na viac ako štyroch pätinách sledovaných hodín neefektívne. 
 
Tabuľka 1  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v primárnom vzdelávaní 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia slovenský jazyk a literatúra málo vyhovujúca úroveň 

 anglický jazyk málo vyhovujúca úroveň 

Matematika a práca s informáciami matematika málo vyhovujúca úroveň 

Človek a príroda prvouka priemerná úroveň 

 prírodoveda priemerná úroveň 

Človek a spoločnosť vlastiveda priemerná úroveň 

Umenie a kultúra hudobná výchova málo vyhovujúca úroveň 

Zdravie a pohyb telesná a športová výchova priemerná úroveň 

 
Výrazné pozitíva 

- vytváranie atmosféry istoty a psychického bezpečia.  
Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

- zadávanie úloh na rozvoj vyšších myšlienkových procesov zameraných na hodnotenie, 
- vytváranie priestoru na sebahodnotenie a hodnotenie učebných výkonov spolužiakov, 
- rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov vytváraním priestoru na vyjadrovanie 

a zdôvodňovanie vlastných názorov i na posudzovanie hodnotových postojov 
spolužiakov, 

- vytváranie priestoru na rozvíjanie sociálnych kompetencií zameraných na prácu 
v skupine alebo vo dvojici, ako aj na prezentovanie výsledkov a objektívne posúdenie 
spoločnej činnosti, 

- uplatňovanie formatívneho hodnotenia, slovného hodnotenia a klasifikácie 
so zdôvodnením. 

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni. 

 
Trieda pre žiakov so ZZ 

Priebeh a úroveň výchovy a vzdelávania v triede pre žiakov so ZZ posudzovala ŠŠI 
na základe 7 hospitácií vo vyučovacích predmetoch SJL (2), MAT (2), pracovné vyučovanie 
(PVC;2) a VLA (1).  

Sledované predmety vzdelávania v triede pre žiakov so ZZ 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 

Komunikačné kompetencie prejavili žiaci na dobrej úrovni (79,8 %). Vzhľadom na stupeň 
ich mentálneho postihnutia disponovali primeranými komunikačnými spôsobilosťami, pričom 
ich slovná zásoba bola adekvátna úrovni narušenej komunikačnej schopnosti. Väčšina žiakov 
dokázala samostatne písomne komunikovať, rukopis si zdokonaľovali zväčša prepisom textu. 
Na žiadnej zo sledovaných hodín nezískavali ani nespracovávali informácie prostredníctvom 
vyučovacích programov, počítačových aplikácií alebo internetu. Takmer na všetkých hodinách 
mali žiaci zvládnutú techniku čítania, čítali alebo počúvali text s porozumením a rozumeli jeho 
obsahu, dokázali ho reprodukovať samostatne alebo s pomocou učiteľa. V prečítanom 
i počutom texte žiaci vedeli vyhľadávať základné informácie a odpovedať na otázky podľa 
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obrázkov alebo na základe videného textu (napr. pojmová mapa, názorné texty na magnetickej 
tabuli). Poznávacie kompetencie žiakov boli preukázané na veľmi dobrej úrovni (97,6 %), 
pričom boli rozvíjané prostredníctvom jednoduchých úloh zameraných na zapamätanie 
a aplikáciu osvojených poznatkov. Na všetkých sledovaných hodinách dokázali reprodukovať 
zapamätané učivo prevažne s podporou učiteľa a vedeli ho vysvetliť vlastnými slovami. Zároveň 
dokázali primerane používať osvojené vedomosti a skúsenosti v konkrétnej situácii. Rozvíjanie 

kompetencií k celoživotnému učeniu bolo na priemernej úrovni (64,3 %). Takmer na všetkých 
hodinách boli žiaci aktívni, zapájali sa do činností, dodržiavali postup učenia sa a prípadné chyby 
si dokázali uvedomiť i opraviť. Len na troch sledovaných hodinách mali žiaci príležitosť hodnotiť 
vlastné výkony, pričom výkony spolužiakov hodnotili iba na jednej hodine. Občianskymi 
kompetenciami žiaci disponovali na priemernej úrovni (49,1 %). Na viac ako polovici 
vyučovacích hodín žiaci na základe otázok dokázali primerane veku a schopnostiam vyjadriť svoj 
názor, obhájiť ho či rešpektovať postoje iných. Priemernú úroveň dosahovali taktiež sociálne 
kompetencie žiakov (49 %). Dohodnuté pravidlá správania boli dodržiavané na prevažnej 
väčšine hodín. Žiaci regulovali vlastné konanie, boli korektní a empatickí k prejavom 
spolužiakov. Práca vo dvojici alebo skupine, ktorá by podporovala rozvoj sociálnych 
kompetencií, bola realizovaná len na jednej sledovanej hodine. 

Vyučovanie učiteľom 
Stanovené ciele vyučovacích hodín boli jasne formulované, konkrétne a merateľné, 

pričom ich plnenie bolo priebežne kontrolované v rámci edukačného procesu. Učitelia flexibilne 
prispôsobovali obsah a formy vyučovania individuálnym schopnostiam a špecifickým potrebám 
žiakov, čím zabezpečovali inkluzívny prístup a vytvárali podmienky na aktívne zapojenie sa 
každého žiaka do vzdelávacieho procesu. Poskytovali im možnosť voľby činností, 
čo podporovalo autonómiu žiakov a stimulovalo ich vnútornú motiváciu k učeniu. Zásada 
názornosti bola uplatňovaná prostredníctvom vhodných učebných pomôcok, ktoré napomáhali 
lepšiemu pochopeniu učiva. Napriek tomu na žiadnej zo sledovaných hodín neboli využité 
prostriedky IKT, čím absentoval rozvoj digitálnych kompetencií žiakov. Efektívne stratégie 
vyučovania boli implementované takmer na všetkých hodinách prostredníctvom špeciálnych 
výchovno-vzdelávacích metód, ktoré podporovali aktívne učenie sa žiakov, rozvoj ich 
poznávacích kompetencií a aplikáciu získaných vedomostí v praktických situáciách. Učitelia 
vytvárali podnetné prostredie, ktoré umožňovalo žiakom prepájať teoretické poznatky 
s reálnym životom. Významným prvkom edukačného procesu bol rešpektujúci prístup 
vyučujúcich, ktorý sa prejavoval v dôslednom dodržiavaní pravidiel správania, podpore 
pozitívnej klímy v triede a vytváraní optimálnych pracovných podmienok pre všetkých žiakov. 
Formatívne hodnotenie, ako nástroj na podporu učenia, bolo uplatňované len sporadicky. 
Na troch sledovaných hodinách učitelia využili stručné slovné hodnotenie alebo pochvalu, 
pričom iba na jednej hodine bolo hodnotenie zdôvodnené.  

Učenie sa žiakov v triede pre žiakov so ZZ bolo na priemernej úrovni. 
 
NIŽŠIE STREDNÉ VZDELÁVANIE 

ŠŠI posudzovala priebeh a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu v triedach nižšieho 
stredného vzdelávania na základe 40 hospitácií vo vyučovacích predmetoch SJL (8), ANJ (7), 
MAT (10), geografia (GEG; 3), chémia (CHE; 5), HUV (3) a občianska náuka (OBN; 4). 
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SJL 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 

Na kontrolovaných hodinách žiaci preukázali komunikačné kompetencie na priemernej 
úrovni (Graf 7; 52,1 %). V jednotlivých triedach však bola pozorovaná rozdielna úroveň 
komunikačných zručností. Jazykový prejav väčšiny žiakov z MRK sa vyznačoval nedostatočne 
rozvinutou slovnou zásobou so silným vplyvom rómskeho jazyka, bol nekultivovaný a z veľkej 
časti gramaticky aj artikulačne nesprávny. V priebehu vyučovania žiaci prevažne reagovali 
spontánne, avšak na otázky učiteliek odpovedali často bez akejkoľvek súvislosti s témou 
vyučovacej hodiny, a to zväčša krátkym slovným spojením či holými vetami, čo učiteľky 
sporadicky aj akceptovali. Nízke komunikačné spôsobilosti väčšiny žiakov z MRK bránili ich 
zrozumiteľnému a súvislému prejavu či prezentovaniu poznatkov. Počas edukácie im vyučujúce 
v ojedinelých prípadoch formulovali uzavreté otázky a žiakom poskytli poznatky aj bez čakania 
na ich odpovede, čím v dostatočnej miere nerozvíjali jazykovú kultúru žiakov. Ostatní žiaci, 
najmä z majoritnej skupiny, sa vyjadrovali pohotovo, plynulo a prevažne spisovne, bez použitia 
nárečových či slangových výrazov, pričom využívali primeranú odbornú terminológiu 
pri komentovaní domácich úloh, učebných tém a diania na hodinách. Rozdielna úroveň bola 
pozorovaná aj v technike čítania. Veľká časť žiakov z MRK nemala osvojenú správnu techniku 
čítania a taktiež niektorí žiaci nemali zvládnutý ani slabično-analytický spôsob čítania. Ich 
písomný prejav sa vo veľkej miere vyznačoval vysokou chybovosťou či nesprávnym až 
nečitateľným tvarom písma. Čitateľský i písomný prejav ostatných žiakov bol na väčšine 
pozorovaných hodín obsahovo i gramaticky správny. Pri práci so súvislými alebo nesúvislými 
textami v printovej (učebnica, pracovné listy) i počutej podobe (výklad učiteľky) žiaci vedeli 
zväčša objasniť význam pojmov, porozumeli obsahu textov, prevažne dokázali v nich vyhľadať 
explicitne a z veľkej časti aj s pomocou vyučujúcich i implicitne uvedené informácie. Vo veľkej 
miere im však nebol vytvorený priestor na posudzovanie aj hodnotenie informácií z textov 
a vyvodzovanie záverov. Čitateľskú gramotnosť žiakov rozvíjali učiteľky väčšinou motivačným 
rozhovorom o počutom texte, avšak iba z menšej časti ich viedli k vyjadreniu vlastného postoja 
k obsahu textu. Na kontrolovaných hodinách nebolo žiakom umožnené získavať a spracovávať 
informácie prostredníctvom počítačových aplikácií alebo internetu, čím neboli rozvíjané ich 
kompetencie v oblasti využívania IKT. Poznávacie kompetencie žiakov dosahovali málo 
vyhovujúcu úroveň (33,6 %). Najčastejšie im boli zadávané jednoduché úlohy na zapamätanie 
a porozumenie, ako aj na aplikáciu osvojených vedomostí (delenie a skloňovanie podstatných 
mien, pravopisné cvičenia, vyhľadávanie osobných zámen, určovanie umeleckých jazykových 
prostriedkov a pod.), pri riešení ktorých boli žiaci z veľkej časti úspešní. Dokázali vyberať 
z pamäti osvojené vedomosti, reprodukovať a následne ich používať i v konkrétnych neznámych 
situáciách. Výrazné problémy sa však preukázali u niektorých žiakov z MRK, ktorí zadania zväčša 
nedokázali vypracovať samostatne, ale iba s pomocou vyučujúcich. Miera rozvíjania vyšších 
myšlienkových procesov u žiakov bola nízka. Na polovici hospitovaných hodín riešili úlohy 
na rozvoj analytického myslenia (identifikovanie znakov balady, analýza literárnych ukážok 
po obsahovej a formálnej stránke a pod.), počas ktorých dokázali vykonávať rozbor informácií 
a na základe vlastných poznatkov vedeli hľadať medzi nimi súvislosti. Úlohy stimulujúce vyššie 
kognitívne procesy so zameraním na hodnotenie a rozvoj tvorivosti neboli zadávané žiakom 
na prevažnej väčšine hodín, v dôsledku čoho neboli komplexne rozvíjané ich poznávacie 
kompetencie. Na priemernej úrovni (46,9 %) prejavili žiaci kompetencie k celoživotnému 
učeniu sa. Počas edukácie sa z väčšej časti zapájali do procesu učenia, pričom primerane 
reagovali na podnety učiteľov. Niektorí žiaci z MRK však aj napriek snahe vyučujúcich nedokázali 
dlhodobo udržať pozornosť a sústredenosť v priebehu vysvetľovania či opakovania učiva. 
Priestor na rozvíjanie kritického myslenia nebol žiakom vytvorený na polovici hospitovaných 
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hodín. V oblasti hodnotenia a sebahodnotenia žiaci zväčša nedostali príležitosť hodnotiť 
výsledky aktivít spolužiakov s uvedením adekvátnych argumentov a taktiež im nebolo 
umožnené reflektovať svoj učebný výkon. Najvýraznejším nedostatkom vyučovacieho procesu 
bola preukázaná nevyhovujúca úroveň (19,5 %) občianskych kompetencií žiakov. Priestor 
zreteľne a pohotovo interpretovať svoje postoje k určitým témam nedostali na polovici 
kontrolovaných hodín a taktiež im z veľkej časti nebolo umožnené diskutovať o rozdielnych 
stanoviskách spolužiakov, ako aj zdôvodňovať vlastné hodnotové postoje. Na priemernej úrovni 
(54,0 %) žiaci disponovali sociálnymi kompetenciami. Väčšina z nich v edukačnom procese 
dodržiavala dohodnuté pravidlá správania, rešpektovala učiteľov a dokázala regulovať svoje 
správanie. Sporadicky sa však vyskytli aj prípady, kedy sa žiaci navzájom prekrikovali a mali 
problém korigovať svoje správanie. Skupinová práca alebo práca vo dvojiciach bola realizovaná 
len na štvrtine hospitovaných hodín, kedy žiaci zväčša preukázali schopnosť kooperovať 
a preberať spoluzodpovednosť za plnenie určených úloh. Vo veľkej miere však nebol žiakom 
poskytnutý priestor na prezentovanie výsledku spoločnej práce, na jeho objektívne 
ohodnotenie a na zdôvodňovanie.  

Na kontrolovaných hodinách boli zo strany vyučujúcich poskytované podporné stimuly 
pre učenie sa každého žiaka predovšetkým rešpektovaním ich individuálneho tempa v učení sa 
a zohľadňovaním ich špecifických potrieb. Efektívne stratégie vyučovania boli učiteľkami 
uplatňované iba na tretine hodín, a to najmä so zameraním na aplikovanie získaných vedomostí 
a zväčša i na motiváciu žiakov. Vyučujúce v procese edukácie v nedostatočnej miere stimulovali 
vyššie myšlienkové procesy žiakov predovšetkým v oblasti hodnotenia a tvorivosti, čo malo 
negatívny dopad na komplexné rozvíjanie ich poznávacích kompetencií a kritického myslenia. 
Atmosféru istoty a psychického bezpečia učiteľky vytvárali prevažne svojim empatickým 
i ústretovým prístupom k žiakom a uplatňovaním intervencií podporujúcich pozitívne vzťahy. 
Jazykový prejav vyučujúcich bol kultivovaný a ich vyjadrovanie bolo spisovne správne 
s dodržiavaním noriem spisovného jazyka. Formatívne hodnotenie so zameraním na získanie 
spätnej väzby a poskytnutie informácie žiakom o možnosti a spôsobe ich zlepšenia bolo 
realizované na tretine hodín. Hodnotenie výkonov žiakov formou klasifikácie so zdôvodnením 
absentovalo. 

Graf 7 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk 
a literatúra v nižšom strednom vzdelávaní 
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na priemernej úrovni (Graf 8; 58,9 %). V jednotlivých triedach však bola pozorovaná rozdielna 
úroveň týchto kompetencií. Väčšina žiakov majority sa vedela vyjadrovať pohotovo, plynule 
a spisovne správne, ich prejav bol kultivovaný, zväčša bez slangových výrazov a s adekvátnym 
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využitím odborných výrazov. Odlišné bolo vyjadrovanie žiakov rómskeho etnika. Aj keď 
vyjadrovanie tejto skupiny žiakov bolo pohotové, vyznačovalo sa však nepostačujúcou slovnou 
zásobou, so silným vplyvom rómskeho dialektu a často s nesprávnym odborným pomenovaním. 
Na otázky vyučujúcich, ktoré boli prevažne uzatvorené, títo žiaci odpovedali ochotne 
a spontánne, ale bez hlbšieho zamyslenia a len jednoslovne alebo veľmi krátkymi 
a jednoduchými vetami. Počas edukácie všetci žiaci pracovali so súvislými alebo nesúvislými 
textami prevažne v printovej podobe, ktoré im vyučujúci poskytli najmä vo forme pracovných 
listov. Textu porozumeli, väčšinou vedeli vyhľadať aj reprodukovať základné informácie a spájať 
ich so svojimi poznatkami, avšak text posudzovať, hodnotiť či k nemu prípadne zaujať 
stanovisko dokázali len na štyroch hospitovaných hodinách. Poznávacie kompetencie žiaci 
preukázali na málo vyhovujúcej úrovni (Graf 9; 32,1 %). Na väčšine pozorovaných hodín im 
vyučujúci zadávali nenáročné úlohy na zapamätanie a porozumenie či na aplikáciu 
nadobudnutých vedomostí (vymenovanie pohorí Afriky, rozdelenie uhlov podľa veľkosti, 
pomocou mapy vyhľadať kúpeľné mestá na Slovensku, sčítanie a odčítanie prirodzených čísel 
pod seba, práca s mapami rôzneho zamerania a pod.), pri riešení ktorých boli vo veľkej časti 
úspešní, aj keď neraz niektorí žiaci rómskeho etnika len s výraznou pomocou učiteľov. Úlohy 
zamerané na vyššie myšlienkové procesy neboli u žiakov rozvíjané v postačujúcej miere. 
Na menej ako polovici hospitovaných hodín mali možnosť žiaci riešiť zadania analytického 
charakteru (zaznamenanie štátov a povrchových celkov Afriky do slepej mapy, určenie využitia 
pôdy, rozdielu medzi mapou a glóbusom, analýza verbálnej a neverbálnej komunikácie, práca 
s tabuľkami a grafmi, určenie vzorcov alkínov, analýza významu vody a jej dôležitosti pre 
človeka, analýza číselnej osi, zloženie atómu, priraďovanie aktivít k dňom a času podľa 
počúvania textu z anglického jazyka a pod.), počas ktorých väčšinou preukázali schopnosť 
vykonávať rozbor informácií a identifikovať vzájomné vzťahy medzi nimi. Úlohy zamerané 
na hodnotenie neboli žiakom zadávané na viac ako troch štvrtinách sledovaných hodín2 a úlohy 
na tvorivosť3 takmer na všetkých hodinách, v dôsledku čoho neboli poznávacie kompetencie 
rozvíjané komplexne. Na priemernej úrovni (Graf 10; 48,2 %) prejavili žiaci kompetencie 
k celoživotnému učeniu sa. Počas edukačného procesu boli žiaci učiteľmi motivovaní, 
do činností sa aktívne zapájali a aj na väčšine hodín si dokázali uvedomiť chybu, zistiť jej príčinu 
a opraviť ju. Nedostatkom bolo nevytváranie priestoru na rozvoj kritického myslenia žiakov 
a neposkytovanie možností hodnotiť svoj vlastný výkon, ako aj výkon svojich rovesníkov. 
Sebahodnotenie žiakov a rovesnícke hodnotenie absentovalo v edukačnom procese 
v predmetoch HUV a OBN. Z jednotlivých kompetencií boli najmenej, na nevyhovujúcej úrovni, 
preukázané občianske kompetencie (Graf 11; 10,2 %). Možnosť vyjadrovať svoj názor k určitým 
témam nemali žiaci až na troch pätinách hospitovaných hodín a tiež na prevažnej väčšine hodín 
nedostali priestor svoje názory zdôvodňovať a zapájať sa do diskusie o rozdielnych postojoch 
svojich spolužiakov. Sociálne kompetencie žiaci preukázali na priemernej úrovni (Graf 12; 
53,1 %). Vo výchovno-vzdelávacom procese väčšinou akceptovali a dodržiavali dohodnuté 
pravidlá správania a rešpektovali učiteľov či svojich spolužiakov. Skupinová práca alebo práca 
vo dvojiciach bola učiteľmi realizovaná len na viac ako tretine pozorovaných hodín, kedy žiaci 
preukázali schopnosť spolupracovať a preberať zodpovednosť za plnenie zadaných úloh. 
Príležitosť prezentovať výsledky spoločnej práce žiaci nedostali na väčšine hodín a len 
na 1 sledovanej hodine MAT mali možnosť zdôvodniť dosiahnuté závery.  
 

                                                           

2 Úlohy so zameraním na hodnotenie neboli vôbec zadávané v predmete GEG a HUV. 
3 Úlohy so zameraním na tvorivosť absentovali v predmetoch CHE, ANJ, MAT, OBN, a HUV.  
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Graf 8 Rozvíjanie komunikačných kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom vzdelávaní 

Graf 9 Rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní 

 

 
Graf 10 Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému 
učeniu sa žiakov na sledovaných predmetoch 
v nižšom strednom vzdelávaní 

Graf 11 Rozvíjanie občianskych kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom vzdelávaní 

 
 

Graf 12 Rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní  

 
 
Vyučovanie učiteľom 

Na väčšine kontrolovaných hodín učitelia poskytovali podporné stimuly pre učenie sa 
každého žiaka predovšetkým rešpektovaním ich individuálnych potrieb a tempa postupu 
v učení sa a vytváraním podmienok na inkluzívne vzdelávanie. Na viac ako troch štvrtinách 
hodín vyučujúci jasne formulovali ciele, ktoré boli žiakom zrozumiteľné a orientované najmä 
na zdokonaľovanie ich výkonu. Názornosť vyučovania bola zabezpečená na takmer všetkých 
sledovaných hodinách, avšak učitelia len na 4 vyučovacích hodinách (GEG a ANJ) viedli žiakov 
k zmysluplnému využívaniu IKT. Vyučujúci GEG implementoval prístup umelej inteligencie 
do vzdelávacieho procesu, čím rozšíril nadobudnutie poznatkov žiakov a možností využívania 
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moderných technológií. Negatívom výchovno-vzdelávacieho procesu bolo nedostatočné 
uplatňovanie efektívnych stratégií vyučovania. Vyučujúci síce takmer vždy vytvárali žiakom 
priestor na preukázanie poznávacích kompetencií na úrovni zapamätania, porozumenia 
a aplikovania nadobudnutých vedomostí do bežných životných situácií, ale len na menšej časti 
kontrolovaných hodín využívali metódy a formy práce smerujúce ku kritickému mysleniu 
a k aktívnemu činnostnému učeniu sa žiakov. Na úroveň edukačného procesu v jednotlivých 
predmetoch vplývalo aj rozvíjanie vyšších myšlienkových procesov v menšej miere, a to najmä 
nezadávaním úloh so zameraním na hodnotenie a tvorivosť. Bádateľské metódy vyučovania 
neboli uplatnené na žiadnej pozorovanej hodine. Výrazným pozitívom všetkých kontrolovaných 
hodín bola atmosféra podporujúca istotu a bezpečie, kedy vyučujúci uplatňovali intervencie 
podporujúce pozitívne vzťahy nielen medzi žiakmi, ale medzi všetkými aktérmi vzdelávania. 
Formatívne hodnotenie výkonov žiakov učitelia uplatnili len na viac ako štvrtine hospitovaných 
hodín (28,1 %) a klasifikáciu so zdôvodnením len na 2 vyučovacích hodinách, čím žiakom 
neposkytli dostatočnú spätnú väzbu a nemotivovali ich k napredovaniu v učení sa.  
 

Tabuľka 2  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v nižšom strednom vzdelávaní 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia slovenský jazyk a literatúra málo vyhovujúca úroveň 

 anglický jazyk málo vyhovujúca úroveň 

Matematika a práca s informáciami matematika málo vyhovujúca úroveň 

Človek a príroda chémia málo vyhovujúca úroveň 

Človek a spoločnosť geografia málo vyhovujúca úroveň 

 občianska náuka málo vyhovujúca úroveň 

Umenie a kultúra hudobná výchova málo vyhovujúca úroveň 

 
Oblasti vyžadujúce si zlepšenie 

- zadávanie úloh na rozvoj vyšších myšlienkových procesov zameraných na hodnotenie 
a tvorivosť, 

- rozvíjanie sebahodnotiacich zručností žiakov a zručností k hodnoteniu učebných 
výkonov spolužiakov, 

- rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov vytváraním priestoru na vyjadrovanie 
a zdôvodňovanie vlastných názorov i na posudzovanie hodnotových postojov 
spolužiakov, 

- vytváranie priestoru na prácu vo dvojiciach alebo v skupinách a na prezentovanie 
i posudzovanie výsledkov spoločných činností, 

- rozvíjanie kompetencií žiakov v oblasti využívania IKT, 
- uplatňovanie hodnotenia žiakov klasifikáciou so zdôvodnením. 

Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 
 

RIADENIE ŠKOLY 
Výchovu a vzdelávanie žiakov primárneho vzdelávania, nižšieho stredného vzdelávania, 

ako aj žiakov s MP zaradených do triedy pre žiakov so ZZ škola realizovala prostredníctvom 
vypracovaného školského vzdelávacieho programu (ŠkVP) s názvom Moderná edukácia - 
- budúcnosť a prosperita, ktorý riaditeľka školy vydala po prerokovaní v pedagogickej rade. 
Základný dokument školy bol rozpracovaný v súlade s ustanoveniami školského zákona 
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a príslušných štátnych vzdelávacích programov (ŠVP). Ciele školy stanovené v ŠkVP smerovali 
predovšetkým k rozvíjaniu kľúčových kompetencií žiakov, k všestrannému rozvíjaniu ich 
osobností a k príprave na život v multikultúrnej spoločnosti. Ďalšie ciele boli, vzhľadom 
na schopnosti jednotlivých žiakov, zamerané na kvalitnú prípravu a komunikáciu v cudzích 
jazykoch a zvýšenie digitálnej gramotnosti v oblasti IKT. Priamym pozorovaním edukácie však 
bolo zistené, že vyučujúci ich plneniu nevenovali dostatočnú pozornosť. Zadefinované ciele 
výchovy a vzdelávania týkajúce sa práce žiakov s IKT neboli prispôsobené podmienkam školy 
v nižšom strednom vzdelávaní, pretože v triedach 2. stupňa absentovalo zabezpečenie 
vybavenia IKT. ŠkVP nebol prerokovaný v rade školy a zároveň nebol zverejnený pre verejnosť 
v priestoroch školy, ani na webovom sídle školy. 

Učebné plány (UP) jednotlivých tried na obidvoch stupňoch vzdelávania akceptovali 
rámcový učebný plán ŠVP, pričom boli modifikované disponibilnými hodinami v súlade 
so zameraním a cieľmi kontrolovaného subjektu. Disponibilné hodiny boli použité na zavedenie 
nových predmetov, ako aj na zvýšenie časovej dotácie niektorých povinných vyučovacích 
predmetov s cieľom skvalitniť výkon žiakov. Škola vzdelávala žiakov podľa dvoch UP, kedy 
1. variant UP bol na 1. stupni zameraný na zdokonaľovanie jazykových zručností a na 2. stupni 
aj na prírodovedné predmety a 2. variant bol na 1. stupni orientovaný na rozvoj praktických 
zručností, na 2. stupni aj na pohybovú prípravu. Všetky varianty UP boli vypracované pre oba 
stupne vzdelávania. V oboch variantoch disponibilnými hodinami posilnil vyučovanie 
predmetov SJL v 3. a 4. ročníku, MAT v 1. a 2. ročníku, druhý CJ v 7. až 9. ročníku, BIO a DEJ 
v 9. ročníku, GEG v 6. ročníku a v 5. ročníku THD a TSV. Taktiež v oboch variantoch zaviedla nový 
predmet dopravná výchova v 3. ročníku a práca s počítačom v 2. ročníku. V 1. variante 
disponibilnými hodinami posilnila predmety prvý cudzí jazyk v 5. ročníku, MAT v 6. a 7. ročníku, 
INF v 6. ročníku, SJL v 7. ročníku a BIO v 6. a 8. ročníku. V tomto variante škola zaviedla 
aj vyučovanie nového predmetu hravá angličtina v 1. a 2. ročníku a INF v 9. ročníku. 
V 2. variante škola disponibilnými hodinami posilnila vyučovanie predmetov PVO v 1. ročníku, 
SJL v 2. ročníku, THD v 6. a 7. ročníku, VV v 5. ročníku, TSV v 6. až 7. ročníku a zavedením 
nového predmetu INF v 9. ročníku. Súčasťou UP boli aj poznámky, ktoré boli prevažne 
všeobecné a len čiastočne konkretizovali osobitosti organizácie výchovno-vzdelávacieho 
procesu. Škola realizovala 3. vyučovaciu hodinu TSV prostredníctvom disponibilných hodín, ako 
aj formou športových výcvikov. UP pre triedu pre žiakov so ZZ bol z hľadiska stanoveného počtu 
vyučovacích hodín pre jednotlivé vyučovacie predmety a rozsahu najvyššieho týždenného počtu 
vyučovacích hodín v ročníku vypracovaný v súlade s rámcovým UP príslušného vzdelávacieho 
programu, avšak jeho súčasťou neboli vlastné poznámky. Disponibilné hodiny boli využité 
na zvýšenie časovej dotácie vyučovacích predmetov SJL, MAT a TSV. 

Učebné osnovy (UO) vyučovacích predmetov pre primárne a nižšie stredné vzdelávanie 
boli rozpracované v rozsahu obsahového štandardu ŠVP, okrem predmetu SJL v nižšom 
strednom vzdelávaní. Nedostatky boli zistené v nedodržaní zamerania a kritérií hodnotenia 
kontrolných diktátov a slohových prác v 5. až 9. ročníku určenými vo vzdelávacích štandardoch 
pre nižšie stredné vzdelávanie pre vyučovací predmet SJL. Navýšenie hodinovej dotácie 
niektorých vyučovacích predmetov bolo orientované na upevnenie a opakovanie učiva 
bez rozšírenia ich obsahu. Pre novozavedené vyučovacie predmety4 mal kontrolovaný subjekt 
vypracované vlastné UO, ktoré obsahovali definované ciele, obsah učiva, časovú dotáciu, 
metódy a formy práce a spôsoby hodnotenia. V UO jednotlivých predmetov pre triedu 
pre žiakov so ZZ bol rozpracovaný obsah vzdelávania podľa príslušného vzdelávacieho 
                                                           

4 Dopravná výchova (3. ročník), práca s počítačom (2. ročník), hravá angličtina (1. a 2. ročník) a informatika 
(9. ročník). 
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programu. Ich koncepcia umožňovala realizáciu výchovno-vzdelávacieho procesu 
a podporovala rozvoj kľúčových kompetencií žiakov v súlade s cieľmi definovanými v ŠVP a ŠkVP.  

Kontrolovaný subjekt v ŠkVP deklaroval realizáciu prierezových tém pre obidva stupne 
vzdelávania ich začlenením do obsahu jednotlivých vyučovacích predmetov a rôznymi školskými 
a mimoškolskými aktivitami5 a v primárnom vzdelávaní aj v novozavedenom vyučovacom 
predmete6. 

Jednotlivé témy a čiastkové kompetencie Národného štandardu finančnej gramotnosti 
(NŠFG) boli rozpracované do obsahu vyučovacích predmetov primárneho a nižšieho stredného 
vzdelávania na rozdielnej úrovni. V niektorých predmetoch je potrebné konkretizovať celkové 
témy a čiastkové kompetencie NŠFG. 

Úpravu podmienok výchovy a vzdelávania žiakov so ŠVVP kontrolovaný subjekt 
zapracoval v prílohe č. 1 ku ŠkVP pod názvom Systém komplexnej podpory žiakov Spojenej školy 
v súlade s princípmi inkluzívneho vzdelávania a ich osobitostí vo výchove a vzdelávaní. 
Dokument deklaroval systém poskytovaných PO rozdelených do troch úrovní – od univerzálnej 
podpory všetkých žiakov, cez intenzívnejšiu pomoc žiakom v riziku až po komplexnú 
multidisciplinárnu podporu žiakom s vážnymi ťažkosťami. Opatrenia zahŕňali úpravu cieľov, 
metód, foriem a obsahu vzdelávania, individuálne prispôsobenie hodnotenia, využívanie 
pedagogickej diagnostiky a intervencie, špeciálno-pedagogické a psychologické poradenstvo, 
reedukáciu, terapiu, krízovú intervenciu, ako aj pôsobenie ŠPT a PA. Osobitné odporúčania, 
z hľadiska uplatňovaného hodnotenia a poskytovanej pedagogickej intervencie boli 
formulované pre žiakov s vývinovými poruchami učenia, poruchami aktivity a pozornosti, 
pomalým psychomotorickým tempom, zdravotným oslabením, nadaním či sociálnym 
znevýhodnením. Odporúčania však nesmerovali ku žiakom z MRK, ktorí tvorili až 69,1 % 
z celkového počtu žiakov školy. Súčasťou deklarovaných poskytovaných opatrení bolo aj napr. 
zabezpečenie kompenzačných pomôcok, úprava priestorov, odstraňovanie bariér, doučovanie, 
špecializované kariérové poradenstvo a podpora jazykových kompetencií. 

Dokumentácia žiakov so ZZ, ktorá bola pravidelne aktualizovaná, bola vedená 
komplexne. Obsahovala správy z diagnostických vyšetrení, informované súhlasy zákonných 
zástupcov a aktuálne vypracované IVP. V prebiehajúcom školskom roku boli podľa IVP 
vzdelávaní 5 žiaci, z toho 4 žiaci so ZZ a 1 žiak zo SZP. Predložené IVP, ktoré boli vypracované 
triednymi učiteľmi v spolupráci s VP a ostatnými vyučujúcimi, obsahovali konkrétne 
poskytované PO a úpravy jednotlivých častí ŠkVP (obsah učiva, metódy, formy práce a spôsob 
hodnotenia). Vzdelávacie ciele boli nastavené individuálne s ohľadom na identifikované potreby 
a možnosti žiaka, pričom ich plnenie bolo vyhodnocované v polročných intervaloch alebo 
v prípade potreby. Obsah IVP bol konzultovaný so zákonnými zástupcami a od 5. ročníka 
aj so samotnými žiakmi. 

Kontrolovaný subjekt mal pedagogickú7 aj ďalšiu dokumentáciu8 vypracovanú v súlade 
s platnými právnymi predpismi. Triedne knihy boli vedené elektronicky a na konci školského 
roka autorizované kvalifikovaným elektronickým podpisom vyhotoveným s použitím 
mandátneho certifikátu, ku ktorému bola pripojená kvalifikovaná elektronická časová pečiatka. 
Pedagogická9 a ďalšia dokumentácia10 školy bola vedená aj v listinnej podobe na tlačivách podľa 

                                                           

5 Výlety, exkurzie, účelové cvičenia, prednášky, kurzy, besedy a pod.  
6 Dopravná výchova.  
7 Triedne knihy; triedne výkazy; katalógové listy žiakov, protokoly o komisionálnej skúške; 
8 Rozvrh hodín; zápisnice z rokovaní pedagogickej rady; zápisnice z rokovaní metodických orgánov. 
9 Triedne výkazy; katalógové listy žiakov, protokoly o komisionálnej skúške. 
10 Rozvrhy hodín. 
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vzorov schválených a zverejnených ministerstvom školstva. Všetky zásadné dokumenty 
súvisiace s edukačným procesom, organizáciou a riadením školy boli vypracované 
a aktualizované v súlade s deklarovanými zámermi školy a okrem rozvrhu hodín aj prerokované 
v pedagogickej rade. Ďalšie nedostatky súviseli s nezaznamenaním informácie do katalógového 
listu žiaka o nepredložení dokladu zákonným zástupcom potvrdzujúceho návštevu žiaka v škole 
mimo územia Slovenskej republiky (SR). 

Vedúci PZ podporovali odborný rast PZ v súlade s koncepčnými cieľmi ŠkVP 
a strategickým zameraním školy. Riaditeľka školy vydala plán profesijného rozvoja PZ na školský 
rok 2025/2026 s možnosťou jeho priebežnej aktualizácie podľa ponúk vzdelávacích inštitúcií 
po prerokovaní v pedagogickej rade, so súhlasom zástupcov zamestnancov a po schválení 
zriaďovateľom školy. Analýza predloženej dokumentácie potvrdila, že učitelia za posledné 
2 roky absolvovali aktualizačné aj inovačné vzdelávania orientované najmä na vzdelávanie 
žiakov zo SZP, inkluzívne vzdelávanie, podporu menej úspešných žiakov (MÚŽ), sociálno-
-patologické javy, rozvíjanie funkčnej gramotnosti, na strategické plánovanie sprístupňovania 
obsahu vzdelávania jednotlivých predmetov, inovácie foriem a metód vo vzdelávaní, kritické 
myslenie, ako aj na digitálne spracovanie didaktických materiálov a ich využívanie v edukačnom 
procese. Okrem toho PZ realizovali aj sebavzdelávanie prostredníctvom sledovania webinárov. 
Monitorovanie dopadu nadobudnutých kompetencií z absolvovaných vzdelávaní vedenie školy 
však prostredníctvom hospitačnej činnosti nerealizovalo. Zo zistení ŠŠI ďalej vyplynulo, 
že vzdelávaním získané profesijné zručnosti učiteľov v oblasti digitálneho spracovania 
didaktických materiálov a ich využívania v edukačnom procese boli na sledovaných hodinách 
využité len v minimálnej miere. Vzhľadom na málo vyhovujúcu úroveň učenia sa žiakov 
v niektorých predmetoch na oboch stupňoch vzdelávania absentovalo vzdelávanie PZ v oblasti 
formatívneho hodnotenia a využívania kooperatívnych činností. Vedúci PZ mali vypracovaný 
plán vlastného manažérskeho a pedagogického rozvoja. V aktuálnom školskom roku si 
riaditeľka školy určila za cieľ rozvíjať a aktualizovať svoje profesijné kompetencie v oblasti 
komunikácie podporujúcej inkluzívny prístup vo výchove a vzdelávaní, ako aj absolvovať 
rozširujúci program funkčného vzdelávania. 

Riaditeľka školy vykonávala štátnu správu v prvom stupni riadenia prostredníctvom 
vydaných rozhodnutí o prijatí žiaka do školy, o prijatí žiaka prestupom, o povolení vykonať 
komisionálnu skúšku, o oslobodení žiaka od vzdelávania sa v jednotlivých vyučovacích 
predmetoch alebo ich častí a o povolení plniť povinnú školskú dochádzku mimo územia SR. 
Rozhodnutia boli vydané na základe žiadostí zákonných zástupcov, ako aj ďalších podkladov 
stanovených platnými právnymi predpismi. Nedostatky sa vyskytli v rozhodnutiach 
o oslobodení žiakov od vzdelávania sa v predmete TSV, v ktorých riaditeľka školy neurčila 
náhradný spôsob vzdelávania žiakov v čase vyučovania tohto predmetu. Kontrolou 
dokumentácie bolo taktiež zistené, že zákonní zástupcovia 1 žiačky nepredložili škole 
v stanovenom termíne doklad, že ich dcéra navštevuje príslušnú školu v zahraničí, čo škola 
nezaznamenala do jej katalógového listu a neoznámila túto skutočnosť príslušnému orgánu 
štátnej správy a obci, v ktorej mali zákonní zástupcovia žiačky trvalý pobyt. Kontrolovaný 
subjekt zrealizoval v minulom školskom roku 3 komisionálne skúšky súvisiace so vzdelávaním 
žiakov v školách mimo územia SR v súlade s platným právnym predpisom. 

Zriadené metodické orgány11 (MO) mali vypracované plány práce na aktuálny školský 
rok, v ktorých si stanovili konkrétne ciele zamerané na zvyšovanie úrovne edukačného procesu, 

                                                           

11 Metodické združenie pre 1.až 4. ročník a triedu pre žiakov so ZZ; predmetové komisie prírodovedných 

predmetov, spoločensko-vedných predmetov, slovenského jazyka, cudzích jazykov a výchov. 
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vyhodnocovanie písomných prác a analýzu učebných výsledkov žiakov, podporu adaptácie 
žiakov 1. a 5. ročníka, materiálno-technické zabezpečenie a rozvoj profesijných kompetencií 
učiteľov. MO organizačne zabezpečovali pre žiakov školské exkurzie, výlety, mimoškolské 
aktivity a zapájali ich aj do predmetových olympiád či rôznych súťaží. Zo zápisníc zo zasadnutí 
MO vyplynulo, že ich členovia analyzovali výchovno-vzdelávacie výsledky žiakov, avšak príčinám 
ich školského neúspechu sa venovali len okrajovo. Vedúci MO v rozhovoroch uviedli, že učitelia 
si vzájomne odovzdávali poznatky získané na vzdelávacích seminároch a školeniach a spoločne 
plánovali ich implementáciu do edukačného procesu. 

Škola mala nastavený vnútorný systém kontroly a hodnotenia žiakov, ktorý bol 
vo všeobecnej rovine prezentovaný v ŠkVP. Konkrétne kritériá, formy a spôsoby kontroly 
a hodnotenia žiackych výkonov boli uvedené v UO jednotlivých predmetov. Pri hodnotení 
žiakov s vývinovými poruchami učenia sa zistili nedostatky, súvisiace s hodnotením kontrolných 
diktátov známkami, čo bolo v rozpore s prílohou príslušného metodického pokynu 
na hodnotenie žiakov základných škôl. Mimoriadne zhoršenia správania, vzdelávacích 
výsledkov, ako aj neoprávnene vymeškané hodiny boli zákonným zástupcom preukázateľne 
oznamované prostredníctvom informačného systému EduPage. Vedúci PZ nemali na aktuálny 
školský rok vypracovaný plán vnútornej kontroly, čo v tejto oblasti riadenia spôsobilo absenciu 
jasne definovaných cieľov a postupov kontroly. Predložené písomné záznamy kontroly sa týkali 
kontroly vedenia pedagogickej dokumentácie a hospitačnej činnosti vykonávanej zástupcami 
riaditeľky školy. Napriek tomu, že v hospitačných záznamoch boli zaznamenané nedostatky 
v práci učiteľov, vedenie školy neprijalo opatrenia na ich odstránenie a výsledky kontroly neboli 
analyzované na zasadnutiach poradných orgánov riaditeľky školy. Kritériá hodnotenia PZ 
vypracované riaditeľkou školy, sa zameriavali na kontrolu plnenia pracovných povinností, prácu 
v kolektíve, pracovné a spoločenské správanie, ako aj na profesijný rast a sebarozvoj. 
Hodnotenie PZ bolo realizované raz ročne a bolo zdokumentované písomným záznamom. 

Škola nerealizovala sebahodnotiace procesy ako systematickú plánovanú činnosť. 
Riaditeľka školy však autoevalváciu pokladala za užitočný nástroj zvyšovania kvality práce školy 
a nie za ďalšiu byrokratickú záťaž. 

Z dotazníka zadaného ŠŠI pre PZ12 zameraného na monitorovanie klímy školy vyplynulo, 
že vzájomné vzťahy medzi PZ, ako aj ich postoj k vedeniu školy sa vyznačoval otvorenou klímou. 
V oblasti angažovaného správania sa učiteľov bol však celkový index otvorenosti výrazne nižší 
ako pásmo bežných hodnôt slovenského priemeru. Podrobné výsledky dotazníka boli 
zaznamenané v Prílohe č. 1. PZ bol taktiež zadaný dotazník, prostredníctvom ktorého ŠŠI 
zisťovala stav pracovnej a osobnej pohody učiteľov v školskom prostredí. V súvislosti 
s profesijným zameraním väčšina (85,1 %) respondentov prejavila spokojnosť so svojím 
učiteľským povolaním. PZ si taktiež uvedomovali spoluzodpovednosť za činnosť školy (94,6 %), 
vyjadrili radosť z práce na svojej škole (89,2%), avšak ako dobré pracovné miesto by ju 
neodporúčala viac ako štvrtina (27,0 %) opýtaných. Sebadôveru vo vlastné pedagogické 
schopnosti pociťovali takmer všetci (93,9 %) respondenti, a to pri motivovaní žiakov k rozvíjaniu 
ich vlastného potenciálu, udržaní ich pozornosti v priebehu vyučovania, ako aj pri poskytovaní 
alternatívnych vysvetľovaní žiakom v prípade neporozumenia učiva. V zadanom dotazníku 
taktiež veľká časť (89,2 %) opýtaných PZ deklarovala dosiahnutie dodržiavania pravidiel 
správania v triede. ŠŠI však počas hospitovaných hodín zaznamenala zo strany niektorých 
vyučujúcich aj situácie s nedostatočne zvládnutou disciplínou žiakov. Negatívne postoje boli 
učiteľmi prezentované v oblasti zvládania záťažových situácií vyplývajúcich z ich profesie. 

                                                           

12 Dotazník Klíma školy vyplnilo 37 PZ. 
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Takmer polovica (45,9 %) respondentov vnímala rozsah svojich pracovných činností 
ako nadmernú záťaž a taktiež porovnateľná časť (40,5 %) opýtaných pociťovala nepriaznivý 
vplyv práce na svoje zdravie. PZ takisto zažívali stres, ktorý vyplýval zo zodpovednosti nielen 
za vzdelávacie výsledky žiakov (59,4 %), ale aj za riešenie ich výchovných problémov (56,8 %). 

ŠŠI posudzovala vzájomné vzťahy medzi učiteľmi a žiakmi, ako aj medzi žiakmi 
navzájom na základe analýzy dotazníka zadaného 76 žiakom 5. až 9. ročníka (Graf 13). 
Z vyhodnotenia ich odpovedí vyplynulo, že vzťahy s učiteľmi nepovažovali za priaznivé. Väčšia 
časť (79,0 %) respondentov síce považovala svojich vyučujúcich za zhovievavých, avšak takmer 
tretine (31,5 %) žiakov prekážal prístup niektorých učiteľov, pretože zaregistrovali z ich strany 
kladenie neadekvátnych nárokov, ponižovanie či zosmiešňovanie. Tri štvrtiny (75,0 %) 
respondentov taktiež vnímali nezáujem vyučujúcich rozprávať sa s nimi o problémoch, ktoré ich 
trápili. Nedostatočnú pozornosť pedagógov o ich záujmy a koníčky pociťovala viac ako polovica 
(55,3 %) opýtaných, čo výrazne znižovalo vzájomnú dôveru medzi žiakmi a vyučujúcimi. 
Príležitosť zúčastňovať sa na rozhodnutiach determinujúcich zefektívnenie práce školy 
nepotvrdila v zadanom dotazníku takmer tretina (30,3 %) respondentov. Vytváranie 
prosociálnych vzťahov v triede, ako aj pocit spolupatričnosti k vlastnej škole vyjadrila väčšina 
(81,9 %) opýtaných. Žiaci v dotazníku taktiež uviedli, že školu navštevovali radi (81,6 %), cítili sa 
byť súčasťou školského kolektívu (80,3 %) a voľný čas trávili s rovesníkmi, ktorých považovali 
aj za svojich kamarátov (85,5 %). Negatívnym zistením bolo, že viac ako dve tretiny (69,8 %) 
respondentov vyjadrili obavy z hodnotenia svojich učebných výkonov. Úzkosť, ako aj napätie 
spôsobené tlakom zo školských povinností pociťovala viac ako polovica (52,6 %) žiakov, avšak 
uvedomenie si potreby osobného rozvoja na dosiahnutie adekvátneho vzdelania uviedla väčšia 
časť (86,8 %) opýtaných. Z odpovedí žiakov na otázky týkajúce sa efektívnych stratégií 
využívaných učiteľmi vyplynulo, že ich vyučujúci viedli k plánovanému i samostatnému učeniu 
sa (88,2 %) a taktiež im robili edukačný proces zaujímavým (72,4 %). Individuálny prístup 
zo strany pedagógov ocenili takmer dve tretiny (65,8 %) respondentov a podľa približne 
rovnakej časti (69,7 %) opýtaných im učitelia umožňovali v škole vyjadrovať svoj názor 
a diskutovať o ňom. Uplatňovanie efektívnych stratégií vyučovania bolo preukázané na viac ako 
polovici (56,6 %) hospitovaných hodín. Nesúlad medzi priamym sledovaním vyučovacích hodín 
školskými inšpektormi a tvrdeniami žiakov bol taktiež zaznamenaný pri posudzovaní 
sebahodnotiacich procesov žiakov a formatívnom hodnotení. Podľa viac ako dvoch tretín 
(68,4 %) opýtaných im učitelia vytvárali priestor na hodnotenie vlastnej práce a pri objektívnom 
hodnotení ich výkonov vyučujúci poukazovali aj na kvalitu a možnosti ich pokroku v učení sa 
(94,7 %). Uvedené činnosti pedagógov v týchto oblastiach sa však podľa inšpekčných zistení 
na väčšine hospitovaných hodín nepotvrdili. 

 
Graf 13  Vzťahy medzi žiakmi a učiteľmi z pohľadu žiakov 
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Kontrolovaný subjekt v malej miere podporoval partnerské vzťahy so zákonnými 
zástupcami žiakov. V dotazníku týkajúcom sa vzdelávania MÚŽ všetci PZ uviedli, že komunikácia 
s rodičmi MÚŽ bola vo veľkej miere limitovaná ich nezáujmom o výchovno-vzdelávacie výsledky 
ich detí, čo v rozhovore potvrdila aj riaditeľka školy. Avšak podľa vyjadrenia viac ako dvoch pätín 
(44,4 %) respondentov neboli zákonní zástupcovia žiakov proaktívne kontaktovaní 
a informovaní o ich vzdelávacích výsledkoch. Takmer tri štvrtiny (77,8 %) pedagógov neiniciovali 
stretnutia s rodičmi pri organizovaní mimoškolských aktivít a viac ako polovica (55,6 %) učiteľov 
sa nesnažila o ich zapojenie do vyučovacieho procesu či do mimoškolských aktivít. 

Zo zistení z dotazníka monitorujúceho bezpečnosť školského prostredia zadaného 
76 žiakom 5. až 9. ročníka vyplynulo, že žiaci nepovažovali svoju školu za bezpečné prostredie. 
Skoro všetci (93,4 %) respondenti sa v ňom vyjadrili, že prestávky využívali na rozhovory 
so svojimi rovesníkmi, ale viac ako dve pätiny oslovených (42,1 %) zaznamenalo v tom čase aj 
bitky alebo hádky medzi spolužiakmi. Približne tri štvrtiny (72,3 %) opýtaných deklarovali, 
že na vyučovaní mohli vysloviť svoj názor a viac ako polovica (53,9 %) priznala, že niektorí 
spolužiaci počas vyučovania vyrušovali a nerešpektovali svojich učiteľov. Štyri pätiny (80,3 %) 
žiakov vnímali svojich vyučujúcich pri riešení problémov v správaní ako spravodlivých. 
Aj napriek tomu, že väčšina respondentov chodila do svojej školy rada (84,2 %) a cítila sa v nej 
bezpečne (89,5 %), niektorí v dotazníku uviedli, že v škole zažili aj nepríjemné situácie spojené 
s ohováraním (30,2 %), s agresívnym správaním časti rovesníkov voči svojej osobe (25,0 %), 
s vysmievaním (15,8 %), s ich zámerným ignorovaním (11,9 %), s braním a ničením ich vecí 
(11,8 %) a s fyzickými útokmi (10,5 %) niektorých spolužiakov voči svojej osobe. Taktiež sa 
vyjadrili, že zo strany niektorých spolužiakov zaznamenali na sociálnych sieťach aj ohováranie 
(3,9 %) a ojedinele aj vyhrážanie (1,3 %) a uverejňovanie fotiek alebo videí s cieľom zosmiešniť 
ich (2,6 %). Takmer dve pätiny (39,5 %) respondentov ďalej uviedli, že boli šikanovaní, pričom 
s touto nepríjemnou skúsenosťou sa zdôverili najmä rodičom (35,5 %), kamarátom (19,7 %), 
triednemu učiteľovi (14,5 %), avšak až desatina (10,5 %) opýtaných nepožiadala o pomoc 
dospelú osobu. Podľa vyjadrení žiakov dochádzalo k ich šikanovaniu počas prestávok, a to buď 
v triede (21,1 %) alebo na chodbe (9,2 %). Poskytnutie pomoci rovesníkom, ktorým bolo 
ubližované, deklarovali v dotazníku takmer dve tretiny (65,8 %) žiakov, pričom svedkom 
šikanovania boli najčastejšie počas prestávok v triede (31,6 %) alebo na školskej chodbe 
(14,5 %). V časti dotazníka monitorujúceho školskú dochádzku žiakov sa viac ako polovica (54 %) 
respondentov vyjadrila, že vedenie školy a učitelia im netolerovali neskoré príchody do školy. 
Časť žiakov (9,2 %) potvrdila neprítomnosť na vyučovaní s cieľom vyhnúť sa školským 
povinnostiam, niektorí (5,2 %) uviedli ako dôvod neúčasti strach z učiteľa a 1 žiak potvrdil 
absenciu na vyučovaní z dôvodu strachu zo starších spolužiakov. Prevažná väčšina (89,5 %) 
respondentov potvrdila, že v škole s vyučujúcimi diskutovali o pravidlách správania uvedených 
v školskom poriadku a rozprávali sa tiež o tom, ako sa majú správať ak im niekto ubližuje 
(65,8 %). Správanie žiakov počas prestávok škola monitorovala prostredníctvom kamerového 
systému a dozor nad bezpečnosťou a ochranou zdravia žiakov vykonávali určení zamestnanci 
školy podľa rozvrhu dozorov. Z rozhovoru so školskou koordinátorkou vo výchove a vzdelávaní 
vyplynulo, že sa jej žiaci zdôverovali s rodinnými a vzťahovými problémami, ako aj s ťažkosťami 
vo vzťahoch so spolužiakmi, ktorých správanie vnímali ako šikanózne. Podľa jej vyjadrenia škola 
zaznamenala nárast poskytovaných intervencií týkajúcich sa predovšetkým násilia v škole 
a problémov v správaní sa žiakov. Ďalej uviedla, že v spolupráci s vedením školy, VP, školskou 
psychologičkou a sociálnou pedagogičkou riešila aj prejavy šikanovania súvisiace 
s kyberšikanovaním, s agresívnym správaním voči spolužiakom, so zosmiešňovaním a ničením 
školského zariadenia a vecí spolužiakov. V čase konania školskej inšpekcie sa počas vyučovacej 
hodiny vyskytol prípad agresívneho správania žiaka voči spolužiačke, ako aj verbálny útok 
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daného žiaka voči učiteľke. Podľa vyjadrenia riaditeľky školy v prípade riešenia nevhodného 
správania žiakov, škola postupovala v súlade so školským poriadkom a v prípade potreby 
aj za pomoci príslušníkov polície. V súvislosti s prešetrovaním šikanovania v minulom školskom 
roku škola konala v zhode s internou smernicou13. Kontrolovaný subjekt nemal zriadenú 
schránku dôvery, čo v súvislosti so zvýšenou frekvenciou výskytu nežiaducich prejavov 
správania žiakov a chýbajúcim pravidelným školským monitoringom sociálno-patologických 
javov nenapomáhalo k prevencii a eliminácii agresie či šikanovania. Kontrolovaný subjekt 
uskutočňoval rôzne aktivity14 zamerané na prevenciu a elimináciu sociálno-patologických javov 
a rizikového správania žiakov, ako aj aktivity na podporu wellbeingu žiakov15. Z priameho 
pozorovania vyučovacieho procesu ŠŠI vyplynulo, že atmosféra istoty a psychického bezpečia 
bola zaznamenaná na väčšine (95,5 %) kontrolovaných hodín. Aj napriek zabezpečeniu dozoru 
na chodbách sa počas prestávok správanie žiakov vyznačovalo výraznou hlučnosťou, 
výstrednosťou a v ojedinelých prípadoch až agresivitou. 

V školskom roku 2024/2025 škola evidovala 75 MÚŽ (z toho 29 na 1. stupni 
a 46 na 2. stupni), ktorí boli hodnotení stupňom prospechu nedostatočný z 3 a viacerých 
vyučovacích predmetov. Povinnú školskú dochádzku v uplynulom školskom roku predčasne 
ukončilo 14 žiakov 2. stupňa (6 žiakov 7. ročníka a 8 žiakov 8. ročníka). Žiaci na oboch stupňoch 
vzdelávania najčastejšie neprospievali z predmetov MAT a SJL, na 1. stupni aj z PVO 
a na 2. stupni aj z DEJ a GEG. Príčiny neprospievania žiakov školskí inšpektori zisťovali 
prostredníctvom dotazníka zadaného 9 učiteľom16, riadeným rozhovorom s riaditeľkou školy 
a rozhovormi so 14 MÚŽ. Podľa riaditeľky školy medzi najčastejšie príčiny neúspechu žiakov 
vo vzdelávaní patrili ich nepravidelná školská dochádzka, nezáujem o učenie, špecifické 
výchovno-vzdelávacie potreby (hyperaktivita, nedostatočná koncentrácia na vyučovanie), 
problémové správanie a impulzivita, nevyhovujúce domáce prostredie, nedostatočná domáca 
príprava a nevhodný postoj rodičov k vzdelávaniu žiakov sprevádzaný slabou spoluprácou 
so školou. Ďalej uviedla, že výrazný podiel na školskom neúspechu žiakov 1. a 2. ročníka mala 
aj nepravidelná a často absentujúca povinná predškolská príprava, ktorá z hľadiska 
pripravenosti na vzdelávanie nenahradila úlohu 0. ročníka z predchádzajúceho obdobia. 
V dotazníku zadanom MÚŽ až viac ako pätina (21,4 %) uviedla, že neabsolvovala predprimárne 
vzdelávanie, čo malo negatívny dopad na ich školskú úspešnosť po nástupe do ZŠ ako 
aj na adaptáciu v školskom kolektíve. Riaditeľka školy vyjadrila názor, že v ojedinelých 
prípadoch mohla k neúspechu prispievať aj nízka empatia a chýbajúci pozitívny vzťah učiteľov 
k žiakom, čo v rozhovoroch spontánne sami uviedli aj niektorí žiaci (učitelia boli podľa nich 
niekedy nepríjemní a používali nevhodné výrazy). Taktiež konštatovala, že značný dopad 
na vzdelávanie a výsledky žiakov mala aj dištančná forma vzdelávania žiakov v čase pandémie 
COVID-19. Kontrolovaný subjekt nemal vypracovanú stratégiu na znižovanie školského 
neúspechu žiakov. Riaditeľka školy však zdôraznila, že príčinami neprospievania sa zaoberali 
na zasadnutiach pedagogickej rady, MO, pričom ich riešila aj VP. Písomná dokumentácia 
a zápisnice z týchto zasadnutí však obsahovali len identifikáciu MÚŽ, bez hlbšej analýzy príčin 
neprospievania. Ďalej uviedla, že škola na podporu týchto žiakov prijala opatrenia zahŕňajúce 
pomoc PA nielen počas vyučovania, ale aj po jeho skončení pri vypracovávaní domácich úloh 
v škole na nasledujúci deň. K ďalším prijatým opatreniam zaradila individuálny prístup učiteľov, 

                                                           

13 Smernica o prevencii a riešení šikanovania a kyberšikanovania. 
14  Bezpečnosť v online priestore; prevencia návykového a rizikového správania; obchodovanie s ľuďmi. 
15  Rozvoj komunikačných zručností; rozvoj interpersonálnych zručností, prosociálneho správania a zdravých 

vzťahov; sekundárna prevencia pri výskyte ťažkostí v triednom kolektíve a pod. 
16 Učitelia oboch stupňov vzdelávania vyučujúci predmety, z ktorých žiaci najčastejšie neprospeli. 
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doučovanie, mimoškolské aktivity, letnú školu, konzultácie s VP, odborné poradenstvo 
poskytované školskou psychologičkou, pravidelnú komunikáciu vyučujúcich so zákonnými 
zástupcami žiakov vrátane konzultačných hodín, ako aj poskytovanie PO žiakom. Z predloženej 
dokumentácie vyplynulo, že škola v aktuálnom školskom roku na základe komplexnej 
diagnostiky v zariadení poradenstva a prevencie (ZPP) poskytovala PO 110 žiakom so ŠVVP, 
z toho 31 žiakom so ZZ (11 žiakom s MP, 11 žiakom s vývinovými poruchami učenia, 3 žiakom 
chorým a zdravotne oslabeným, 2 žiakom s narušenou komunikačnou schopnosťou, 2 žiakom 
s poruchami aktivity a pozornosti, 1 žiakovi so sluchovým postihnutím a 1 žiakovi s poruchou 
autistického spektra), 75 žiakom zo SZP a 4 žiakom so ŠVVP bez špecifikovanej diagnózy. Medzi 
uplatňované PO patrili skvalitnenie podmienok výchovy a vzdelávania žiakov zo SZP (75 žiakov), 
poskytovanie výchovy a vzdelávania na základe úpravy cieľov, metód, foriem a prístupov 
vo výchove a vzdelávaní (68 žiakov), zabezpečenie činností na rozvoj pohybovej schopnosti, 
zmyslového vnímania, komunikačnej schopnosti, kognitívnej schopnosti, sociálno-
-komunikačných zručností, emocionality a sebaobsluhy (65 žiakov), činnosť na podporu 
predchádzania ukončenia školskej dochádzky v nižšom ako poslednom ročníku ZŠ (41 žiakov), 
poskytovanie výchovy a vzdelávania na základe úpravy obsahu výchovy a vzdelávania 
a hodnotenia výsledkov dosiahnutých žiakmi vo výchove a vzdelávaní (32 žiakov), zabezpečenie 
pôsobenia PA v triede (23 žiakov), poskytnutie špeciálnych edukačných publikácií 
a kompenzačných pomôcok (13 žiakov), zabezpečenie doučovania alebo cieleného učenia 
na dosiahnutie najvyššieho individuálneho kognitívneho potenciálu žiaka (6 žiakov), 
zabezpečenie sebaobslužných úkonov podľa osobitného predpisu v čase výchovno-
vzdelávacieho procesu (5 žiakov) a činnosť na podporu dosahovania školskej spôsobilosti 
(2 žiaci). PO boli poskytované žiakom na všetkých vyučovacích hodinách. Rozsah ich 
poskytovania bol stanovený minimálne na jeden školský rok, prípadne až do ukončenia 
vzdelávania žiaka v ZŠ, vo väčšine prípadov však bola platnosť PO viazaná na termín realizácie 
rediagnostického vyšetrenia. Dokumentácia týkajúca sa poskytovania PO bola vedená v súlade 
s platnou legislatívou. Z porovnania výsledkov dotazníkov zadaných učiteľom a rozhovorov 
so žiakmi vyplynulo, že vyučujúci za najčastejšie formy podpory MÚŽ považovali individuálny 
prístup a formatívne hodnotenie (88,8 %), diferenciáciu úloh a pomoc PA (77,7 %), viac ako 
polovica (55,5 %) z nich aj rovesnícke učenie a tretina opýtaných učiteľov uviedla aj doučovanie 
mimo vyučovacích hodín. Takmer dve tretiny žiakov (64,2 %) súhlasili s využívaním 
rovesníckeho učenia v edukačnom procese a viac ako polovica (57,1 %) uviedla aj individuálny 
prístup zo strany učiteľov, avšak len približne tretina žiakov (35,7 %) potvrdila pomoc PA 
na vyučovaní a uplatňovanie formatívneho hodnotenia pedagógmi. Efektívnu činnosť PA 
zaznamenali priamym pozorovaním edukačného procesu aj školskí inšpektori približne 
na pätine hospitovaných hodín (22,2 %). V dotazníkoch všetci PZ uviedli ako hlavný dôvod 
neúspechu žiakov v jednotlivých predmetoch ich častú neprítomnosť na vyučovaní, čo 
v rozhovoroch potvrdila polovica žiakov. Najväčší rozdiel medzi tvrdeniami učiteľov 
a tvrdeniami žiakov bol zaznamenaný pri zaraďovaní diferencovaných úloh do edukačného 
procesu, pretože diferenciáciu úloh v edukácii potvrdil len jeden žiak a žiaden z opýtaných 
žiakov nedeklaroval doučovanie mimo vyučovacích hodín. Takmer všetci opýtaní žiaci pozitívne 
vnímali povzbudenie a pochvalu od vyučujúcich za správne zodpovedanú otázku alebo správne 
vyriešenú úlohu. Veľká časť PZ v dotazníku uviedla, že ak žiak v edukácii zlyhával, informovali 
zákonných zástupcov o jeho problémoch, ale komunikácia s nimi bola podľa ich vyjadrenia 
výrazne limitovaná ich nezáujmom. Takmer všetci PZ vo svojich odpovediach taktiež deklarovali, 
že vedenie školy im umožnilo zdieľať príklady dobrej praxe pri práci s MÚŽ na zasadnutiach 
pedagogickej rady a vytváralo im priestor pre spoluprácu pri vzájomnej podpore a pomoci MÚŽ, 
čo však len čiastočne potvrdila predložená dokumentácia školy. Podľa vyjadrenia riaditeľky 
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školy boli všetci PZ dostatočne didakticky pripravení na vzdelávanie MÚŽ, pričom 20 PZ už 
absolvovalo vzdelávania týkajúce sa podpory MÚŽ v predchádzajúcom školskom roku. 
V aktuálnom školskom roku takéto vzdelávanie nemal naplánované žiaden PZ. 

Kontrolovaný subjekt neorganizoval kurzy pre fyzické osoby, ktoré nezískali nižšie 
stredné vzdelanie. 

Z rozhovoru s riaditeľkou školy vyplynulo, že kontrolovaný subjekt spolupracoval 
s materskou školou a centrom voľného času (CVČ) ako organizačnými zložkami školy, 
zriaďovateľom, radou školy, poradenským zariadením17 a miestnym športovým klubom, 
políciou a okolitými školami či inými inštitúciami18. Prostredníctvom CVČ škola umožňovala 
žiakom tráviť voľný čas aktivitami v záujmových útvaroch s rôznym zameraním19. S cieľom 
podporovať neformálne vzdelávanie svojich žiakov boli pre nich realizované besedy, školské 
výlety aj exkurzie. Žiaci sa zúčastňovali rôznych okresných súťaží, olympiád, akcií a podujatí 
a taktiež v súlade so stanovenými výchovno-vzdelávacími cieľmi bol organizovaný pre žiakov 
napr. plavecký výcvik. Formou otvorených hodín20 škola zapájala zákonných zástupcov žiakov 
do vyučovacieho procesu a na športové aktivity sprístupňovala širokej verejnosti priestory 
telocvične. O zrealizovaných činnostiach informovala verejnosť prostredníctvom svojho 
webového sídla, sociálnych sietí či miestnych novín. 

Výchovné poradenstvo žiakom, ich zákonným zástupcom a učiteľom zabezpečovala 
poverená PZ v kumulovanej funkcii VP a kariérová poradkyňa (KP), ktorá spĺňala kvalifikačné 
predpoklady na výkon pedagogickej činnosti, avšak neabsolvovala špecializačné vzdelávanie 
zamerané na výchovné poradenstvo. Činnosť poradenstva realizovala v súlade s vypracovaným 
Plánom výchovného a kariérového poradcu na školský rok 2025/2026, v ktorom boli konkrétne 
zadefinované systematické úlohy rozpracované na jednotlivé mesiace so zameraním na učebné 
a výchovné problémy žiakov, individuálnu a skupinovú prácu so žiakmi, spoluprácu s PZ, 
zákonnými zástupcami žiakov, na prácu so žiakmi so ŠVVP, ale aj na spoluprácu so ZPP21. 
V rozhovore VP uviedla, že pri riešení edukačných a sociálnych potrieb žiakov so ŠVVP 
spolupracovala so sociálnou pedagogičkou, PZ a OZ poradenského zariadenia. Analýza 
dotazníka zameraného na výchovné poradenstvo žiakov 8. a 9. ročníka22 preukázala, že hoci iba 
dve tretiny (68,6 %) respondentov vedeli, kto je v škole VP a až štyri pätiny (80,0 %) opýtaných 
potvrdili, že im VP poskytla radu, pretože sa zaujímala o ich problémy. VP v rozhovore 
konštatovala, že žiaci sa jej zdôverovali prevažne so svojimi osobnými problémami, avšak viac 
ako polovica (57,1 %) respondentov odmietla jej pomoc pri riešení vlastných problémov. 
Predložená dokumentácia VP preukázala, že o poskytovaných službách žiakom a ich zákonným 
zástupcom si viedla písomné záznamy. Z vyjadrenia VP vyplynulo, že v spolupráci s triednymi 
učiteľmi, vedením školy a sociálnou pedagogičkou sa podieľala na odstraňovaní výchovných 
problémov žiakov, ktoré sa prevažne týkali zanedbávania povinnej školskej dochádzky 
a porušovania školského poriadku, o čom si viedla príslušnú písomnú dokumentáciu. Ďalej 
uviedla, že na elimináciu výchovných problémov žiakov navrhovali opatrenia ich triedni učitelia. 
Pri realizovaní rôznych aktivít v oblasti prevencie sociálno-patologických javov participovala 
s koordinátorkou vo výchove a vzdelávaní, OZ poradenského zariadenia, triednymi učiteľmi, 
ako aj s ostatnými PZ vrátane vedenia školy. Podľa výsledkov dotazníka tri pätiny (60,0 %) 

                                                           

17 Centrum poradenstva a prevencie (CPP), Štefánikova 8, Bardejov. 
18 Dobrovoľný hasičský zbor Zborov, Úrad práce, sociálnych vecí a rodiny (ÚPSVaR) v Bardejove a i. 
19 Športové, tanečné, tvorivé, počítačové, matematické. 
20 Staň sa učiteľom svojich detí. 
21 CPP, Štefánikova 8, Bardejov.  
22 Dotazník vyplnilo 35 žiakov. 
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opýtaných potvrdili, že sa zúčastnili stretnutí s odborníkmi z rôznych oblastí. Neochotu 
zákonných zástupcov stretávať sa s VP priznali takmer dve tretiny (62,9 %) respondentov, ktorí 
sa vyjadrili, že ich rodičia neprejavovali záujem o kontakt s VP, pretože ho nepovažovali 
za potrebný. VP mala vytvorený účinný systém poskytovania poradenstva PZ, žiakom a ich 
zákonným zástupcom, avšak jej konzultačné hodiny neboli ustanovené ani zverejnené 
v priestoroch školy či na jej webovom sídle.  

Kariérové poradenstvo na škole zabezpečovala VP, ktorá spĺňala kvalifikačné 
predpoklady pre výkon pedagogickej činnosti a absolvovala špecializačné vzdelávanie zamerané 
na kariérové poradenstvo. Pre prácu v oblasti kariérového poradenstva mala vytvorené 
optimálne podmienky znížením základného úväzku učiteľa, úpravou rozvrhu hodín, vyčlenením 
miestnosti s dostatočným vybavením IKT s prístupom na internet aj intranet. Z kontroly 
predloženej dokumentácie KP vyplynulo, že pre svoju činnosť nemala vypracovaný samostatný 
plán kariérového poradenstva. Starostlivosť o žiakov v oblasti poradenstva zameraného 
na profesijnú orientáciu, poradenskú i konzultačnú činnosť so zákonnými zástupcami aj s PZ 
školy bola zapracovaná v Pláne výchovného a kariérového poradcu na školský rok 2025/2026. 
V kooperácii s triednymi učiteľmi poskytovala žiakom podporu pri výbere školy, postupnom 
ujasňovaní si predstáv o alternatívach ďalšieho štúdia po ukončení ZŠ, ako aj o príprave 
na budúce povolanie. V rozhovore KP uviedla, že zaisťovala informácie a poradenstvo 
o možnostiach ďalšieho štúdia i žiakom so ŠVVP, ako aj MÚŽ, ktorým hrozilo predčasné 
ukončenie školskej dochádzky. Pre zabezpečenie konzultačnej pomoci žiakom a ich zákonným 
zástupcom pri ujasňovaní si predstáv o ďalšom štúdiu a budúcom povolaní nemala stanovené 
konzultačné hodiny. Zo zrealizovaných konzultácií so žiakmi a ich zákonnými zástupcami si 
viedla písomné záznamy. Analýza dotazníka zameraného na kariérové poradenstvo žiakov 
8. a 9. ročníka ukázala, že viac ako polovica (54,3 %) opýtaných nemala vedomosť o tom, kto 
z učiteľov v škole je KP. Napriek tomu všetci respondenti pokladali za dôležité mať v škole 
takéhoto učiteľa. KP v rozhovore aj v dotazníku uviedla, že pre žiakov 8. a 9. ročníka 
zabezpečovala diagnostiku v oblasti profesijnej orientácie23 v spolupráci so ZPP. Zároveň viac 
ako polovica (57,1 %) opýtaných žiakov v dotazníku potvrdila, že KP im dávala testy, aby zistili, 
ktoré povolanie je pre nich vhodné. Takmer všetci (94,3 %) žiaci pokladali výber strednej školy 
za dôležitý životný krok. Výsledky dotazníka ukázali, že viac ako dve tretiny (68,6 %) 
respondentov sa rozhodovali o výbere školy samostatne a len necelé dve pätiny (37,1 %) žiakov 
konzultovali výber školy s KP. V dotazníku aj počas rozhovoru KP deklarovala, že žiakom a ich 
zákonným zástupcom poskytovala konzultácie o možnostiach ďalšieho štúdia, typoch a druhoch 
škôl, študijných odboroch a zároveň ich informovala aj o výhodách duálneho vzdelávania. 
Napriek tomu viac ako tretina (37,1 %) respondentov nepovažovala informácie o možnostiach 
štúdia v rámci duálneho vzdelávania za postačujúce. Konzultácie zákonných zástupcov s KP 
o možnostiach ďalšieho štúdia žiaka po ukončení ZŠ nepotvrdili dve tretiny (65,7 %) opýtaných. 
Údaje potrebné k profesijnej orientácii žiakov získavala KP priamou komunikáciou so strednými 
školami, z ich webových sídiel, ako aj z ÚPSVaR v Bardejove. Metodickú podporu v oblasti 
kariérového poradenstva jej poskytoval Národný inštitút vzdelávania a mládeže, Štátny inštitút 
odborného vzdelávania a CPP v Bardejove. 

Školská koordinátorka vo výchove a vzdelávaní (koordinátorka prevencie) realizovala 
činnosť na základe plánu, ktorý bol zameraný najmä na prevenciu sociálno-patologických javov, 
podporu súdržnosti triednych kolektívov a bezpečné školské prostredie. Pri realizácii besied, 
prednášok a aktivít rôzneho zamerania24spolupracovala s vyučujúcimi, VP, sociálnou 
                                                           

23 Diagnostika špecifík kariérového vývinu žiaka. 
24 Týždeň boja proti drogám, Športom proti drogám, Červené stužky - aktivity v boji proti AIDS a pod.  

https://nivam.sk/
https://nivam.sk/
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pedagogičkou, školskou psychologičkou25 a s niektorými inštitúciami26. V aktuálnom školskom 
roku malo CPP v Bardejove podľa plánu koordinátora prevencie uskutočniť v škole preventívne 
aktivity27 zamerané nielen na oblasť sociálno-patologických javov, ale aj na témy prispôsobené 
aktuálnym potrebám jednotlivých ročníkov a špecifikám tried. Koordinátorka prevencie 
každoročne vykonala anonymný prieskum prostredníctvom dotazníka medzi žiakmi 5. ročníka, 
zameraný na zistenie miery užívania návykových látok (alkoholu a tabakových výrobkov), avšak 
výsledky z dotazníka neanalyzovala, ale iba o nich všeobecne informovala PZ na zasadnutiach 
pedagogickej rady. Kontrolovaný subjekt v prípade riešenia sociálno-patologických javov 
postupoval podľa vypracovanej internej smernice28. Z rozhovoru s riaditeľkou školy vyplynulo, 
že na konci minulého školského roka ÚPSVaR v Bardejove zrealizoval v škole monitoring 
zameraný na zisťovanie sociálno-patologických javov u niektorých žiakov školy formou 
anonymného dotazníka, avšak v čase konania školskej inšpekcie výsledky ešte neboli 
vyhodnotené. Z rozhovoru s koordinátorkou prevencie vyplynulo, že prejavy šikanovania 
a agresivity sa v škole vyskytovali pomerne často, čo potvrdil aj incident agresívneho správania 
žiaka voči spolužiačke počas výkonu komplexnej inšpekcie, pri ktorom musela zasahovať polícia. 
Vzhľadom na tieto skutočnosti je nevyhnutné zo strany školy pravidelne realizovať celoplošný 
monitoring zameraný na prevenciu a odhaľovanie negatívnych prejavov správania a príznakov 
šikanovania, pričom jeho včasné vyhodnotenie by umožnilo rýchlu identifikáciu a riešenie 
problémového správania niektorých žiakov. 

Pozícia školského špeciálneho pedagóga v škole nebola ustanovená. 
Školská psychologička poskytovala odborné služby žiakom, rodičom, PZ a OZ s cieľom 

podporovať zdravý osobnostný rozvoj, psychické zdravie a adaptáciu žiakov na školské 
prostredie. Harmonogram jej činnosti bol rozdelený podľa mesiacov a zahŕňal diagnostické, 
preventívne a intervenčné aktivity, konzultácie, spoluprácu s odborníkmi a hodnotenie plnenia 
i účinnosti uplatňovaných opatrení. V rámci svojej práce využívala diagnostiku, poradenské 
postupy a preventívne programy, ktoré realizovala individuálne, skupinovo aj hromadne. Svoju 
činnosť zamerala na identifikáciu problémov v učení, správaní i medziľudských vzťahoch. 
Spolupracovala s vedením školy, ŠPT, poradenskými zariadeniami, sociálnou pedagogičkou, VP 
a školskými koordinátormi. V rámci tejto spolupráce sa podieľala na nastavovaní podporných 
opatrení pre žiakov. Podľa predloženej dokumentácie viedla evidenciu o pozorovaniach (napr. 
na vyučovacej hodine), konzultáciách a preventívnych aktivitách, priebežne podľa potreby 
aktualizovala plán svojich aktivít.  

Činnosť sociálnej pedagogičky bola zameraná na prevenciu, diagnostiku a riešenie 
sociálno-patologických javov, podporu pozitívnych vzťahov a spoluprácu medzi školou, rodinou 
a širším sociálnym prostredím. V rámci svojej práce sa orientovala aj na identifikáciu problémov 
v správaní žiakov, hodnotenie sociálnych vzťahov a plánovanie intervencií s cieľom predchádzať 
šikane, agresivite, záškoláctvu či iným rizikovým prejavom. Taktiež realizovala individuálne 
a skupinové poradenstvo, konzultácie s PZ, zákonnými zástupcami žiakov a odborníkmi, ako aj 
preventívne programy a aktivity podporujúce zdravé sociálne prostredie. Medzi jej hlavné 
kompetencie patrili monitorovanie výskytu negatívnych javov v škole, plánovanie 
a projektovanie preventívnych aktivít a poskytovanie pomoci žiakom zo SZP alebo žiakom 
s problémami v správaní. Podľa predloženého plánu práce a záznamov jej činnosti viedla 

                                                           

25 Monitorovala klímu školy a vzťahy v triednych kolektívoch. 
26 Riaditeľstvo Policajného zboru v Bardejove, ÚPSVaR v Bardejove, CPP v Bardejove, Komunitné centrum Zborov.  
27 Viem, že to dokážem; Bezpečne na internete; Chcem byť zdraví; Ako sa správne učiť; Chcem sa v triede dobre 

cítiť; Aj virtuálny svet má svoje hranice; Bezpečná trieda; Závislosti; Čím by som chcel byť a pod.  
28 Interná smernica školy- Smernica o prevencii a riešení šikanovania a kyberšikanovania. 
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konzultácie s rodičmi, realizovala preventívne programy, monitorovala záškoláctvo, vykonávala 
individuálne rozhovory so žiakmi, spolupracovala so ŠPT, organizovala aktivity na zlepšenie 
vzťahov v triede a viedla evidenciu riešených prípadov. 

Priamu podporu pri odstraňovaní bariér vo výchove a vzdelávaní žiakov ŠVVP 
poskytovali 6 PA. Na základe vypracovaných rozvrhov pôsobili v bežných triedach aj v triede 
pre žiakov so ZZ. Ich činnosť bola zameraná najmä na bezprostrednú spoluprácu s učiteľmi 
počas výchovno-vzdelávacieho procesu, organizovanie činností žiakov a poskytovanie podpory 
pri ich adaptácii na školské prostredie. V súlade s pokynmi učiteľa poskytovali individuálnu 
pomoc žiakom pri osvojovaní učiva, riešení úloh a rozvoji základných zručností, pričom sa 
zameriavali na elimináciu ťažkostí vyplývajúcich zo špecifických potrieb žiakov. Okrem PA v škole 
pracovala aj 1 nepedagogická zamestnankyňa, ktorá poskytovala 5 žiakom so ZZ podporu 
pri sebaobslužných a pomocných činnostiach. 

V kontrolovanom subjekte bol zriadený ŠPT koordinovaný VP, ktorá zabezpečovala 
riadenie, metodické vedenie a organizáciu PO pre žiakov so ŠVVP. Jej úlohou bolo koordinovať 
činnosť tímu a vytvárať podmienky na efektívnu spoluprácu medzi jeho členmi, učiteľmi, 
rodičmi a externými odborníkmi. Zasadnutia ŠPT boli realizované podľa aktuálnych potrieb, 
no minimálne raz mesačne. Koordinátorka zabezpečovala zber informácií o žiakoch, 
identifikovala ich potreby a koordinovala tvorbu, realizáciu a hodnotenie IVP žiakov. 
Poskytovala metodické usmernenia učiteľom pri práci so žiakmi a zabezpečovala spoluprácu 
školy s poradenskými zariadeniami. Organizovala tiež preventívne a intervenčné aktivity 
zamerané na správanie, učenie a vzťahy, čím prispievala k podpore inkluzívneho prostredia 
školy a duševného zdravia žiakov. 

Riadenie školy bolo na priemernej úrovni. 
 
PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

Riaditeľka školy a jej zástupcovia spĺňali kvalifikačné predpoklady a požiadavky na výkon 
činnosti vedúceho PZ. Kontrolou predložených dokumentov o vzdelaní PZ bolo zistené, že všetci 
spĺňali kvalifikačné predpoklady a celková odbornosť vyučovania v škole dosahovala 84,5 % 
(1. stupeň 95,4 %, 2. stupeň 74,4 % a trieda pre žiakov so ZZ 100,0 %). V triedach primárneho 
vzdelávania bol neodborne vyučovaný predmet INF. Na nižšom strednom stupni vzdelávania sa 
v celom rozsahu neodborne vyučovali predmety MAT, DEJ a VYV a čiastočne neodborne boli 
vyučované hodiny v predmetoch druhý cudzí jazyk, CHE, THD a INF. 

Škola poskytovala výchovu a vzdelávanie žiakov v dvojpodlažnej účelovej budove. 
K dispozícii mala 27 kmeňových tried, 3 učebne INF, 5 odborných učební (FYZ a CHE, BIO, GEG, 
HUV a učebňu cudzích jazykov), knižnicu a relaxačnú miestnosť. Praktické zručnosti si žiaci mali 
možnosť rozvíjať v školskej dielni. Pre potreby vyučovacieho predmetu TSV mala škola 
vybudované 2 telocvične so šatňami a posilňovňou a vo vonkajších priestoroch aj multifunkčné 
ihrisko, atletickú dráhu a workoutové ihrisko. Všetky triedy na 1. stupni boli vybavené 
projektorom na premietanie alebo interaktívnou tabuľou a internetovým pripojením. 
Vybavenie IKT chýbalo v triedach 2. stupňa. Vo vstupných priestoroch školy boli umiestnené 
šatne a priestory určené na oddych žiakov počas prestávok. V exteriéri školy sa nachádzalo 
átrium a priestranný skleník. Vnútorné a vonkajšie priestory kontrolovaného subjektu sa 
vo vyučovacom čase využívali efektívne podľa vypracovaných rozvrhov hodín a prevádzkových 
poriadkov. V čase mimo vyučovania sa v priestoroch školy uskutočňovali rôzne aktivity vrátane 
činnosti záujmových útvarov pre žiakov a ŠKD. Priestory školy neboli prispôsobené pre potreby 
žiakov s pohybovým obmedzením. 
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Kontrolovaný subjekt disponoval dostatočným množstvom učebníc a učebných textov 
schválených ministerstvom školstva. Vo vzťahu k obsahu vzdelávania a k plneniu učebných 
osnov jednotlivých predmetov boli jednotlivé triedy dostatočne vybavené edukačnými 
pomôckami, avšak didaktická technika bola zabezpečená len v triedach pre primárne 
vzdelávanie, čo vo veľkej miere limitovalo rozvoj digitálnych zručností žiakov nižšieho stredného 
vzdelávania. V kontrolovanom subjekte bol pre žiakov aj zamestnancov školy zabezpečený 
prístup na internet. V prípade prechodu na dištančnú formu vzdelávania škola nemala 
k  dispozícii dostatok funkčnej digitálnej techniky, ktorú by vedela poskytnúť žiakom. Pre žiakov 
so ŠVVP kontrolovaný subjekt zabezpečil dostatočné množstvo špeciálnych a kompenzačných 
učebných pomôcok.  

Riaditeľka školy vydala školský poriadok, ktorý bol prerokovaný v pedagogickej rade, 
avšak jeho prerokovanie v rade školy absentovalo. Tento dokument bol doplnený o dodatok 
č. 129 a kontrolovaný subjekt ho zverejnil na webovom sídle školy i na nástennej tabuli 
v zborovni. Žiaci boli s jeho obsahom oboznámení na začiatku školského roka, čo potvrdzovali 
zápisy v elektronických triednych knihách. V dotazníku zameranom na bezpečnosť školského 
prostredia sa väčšina respondentov (89,5 %) vyjadrila, že s učiteľmi analyzovali a diskutovali 
o pravidlách správania sa stanovených v školskom poriadku. Kontrolou jeho obsahu bolo 
zistené, že upravoval podrobnosti o prevádzke a vnútornom režime školy, práva a povinnosti 
žiakov i zákonných zástupcov, pravidlá vzájomných vzťahov medzi žiakmi, PZ a ďalšími 
zamestnancami školy, ako aj podmienky na zaistenie bezpečnosti i ochrany zdravia žiakov 
a ich ochrany pred sociálno-patologickými javmi alebo násilím. Nedostatkom bolo 
nezapracovanie Štandardov dodržiavania zákazu segregácie vo výchove a vzdelávaní 
do školského poriadku. Kontrolovaný subjekt mal síce vypracovanú internú smernicu o rovnosti 
príležitostí a prevencie segregácie v prostredí spojenej školy, avšak bez špecifikácie 
na konkrétne podmienky školy. Ďalej bolo zistené, že v školskom poriadku nebol určený režim 
ospravedlňovania žiakov z dôvodu ochorenia a taktiež absentovali aktuálne pravidlá 
ospravedlňovania neprítomnosti žiaka na vyučovaní, čo nebolo v súlade s usmernením 
MŠVVaM SR30. Škola taktiež preukázateľne nezdokladovala sprostredkovanie informácií 
zákonným zástupcom žiakov o aktuálnych pravidlách ospravedlňovania neprítomnosti žiaka 
vo výchove a vzdelávaní. Podľa vyjadrenia vedenia školy boli rodičia informovaní o prísnejšom 
režime ospravedlňovania žiakov z dôvodu ochorenia uplatňovanom v ZŠ prostredníctvom 
plagátu, ktorý bol umiestnený na vchodových dverách budovy školy. 

V školskom roku 2024/2025 škola evidovala v rámci dochádzky žiakov celkovo 
117 18931 vymeškaných hodín, čo predstavovalo priemerne 234 hodín na žiaka. Z celkovo 
vymeškaných hodín bolo spolu neospravedlnených 11 47232 hodín, čo tvorilo priemerne 
23 hodín na žiaka. Uvedené neospravedlnené hodiny súviseli najmä so záškoláctvom niektorých 
žiakov. Kontrolovaný subjekt v priebehu minulého školského roka zaslal príslušným orgánom 
štátnej správy a obci 122 oznámení o zanedbávaní povinnej školskej dochádzky, ktoré sa týkali 
63 žiakov, ktorí neospravedlnene vymeškali viac ako 15 vyučovacích hodín v mesiaci. Škole však 
nebolo od príslušného orgánu štátnej správy a ani obce zaslané žiadne spätné oznámenie 

                                                           

29 Dodatok č. 1 sa týkal doplnenia školského poriadku v čl. III Správanie sa žiakov počas vyučovania. 
30 Usmernenie k všeobecným pravidlám ospravedlňovania neprítomnosti žiaka vo výchove a vzdelávaní v základnej 

škole (Číslo: 2025/14759:1A3710). 
31 1. stupeň celkovo 54 383 vymeškaných hodín (priemer na žiaka 218 hodín) a 2. stupeň celkovo 

62 806 vymeškaných hodín (priemer na žiaka 251 hodín). 
321. stupeň 6 267 neospravedlnene vymeškaných hodín (priemer na žiaka 25 hodín) a 2. stupeň 

5 205 neospravedlnene vymeškaných hodín (priemer na žiaka 21 hodín). 
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o riešení problému s dochádzkou týchto žiakov. Na konci školského roka 2024/2025 malo 
186 žiakov zníženú známku zo správania a 50 žiakom bolo uložené pokarhanie za porušenie 
školského poriadku, a to aj v súvislosti s neospravedlnenými hodinami. Podľa vyjadrenia 
riaditeľky školy bolo záškoláctvo riešené v zmysle platných právnych predpisov, ako aj v súlade 
so školským poriadkom. Škola na elimináciu záškoláctva prijímala opatrenia týkajúce sa 
informovania zákonných zástupcov o dochádzke žiakov najmä prostredníctvom telefonických 
rozhovorov triednych učiteľov s rodičmi, ako aj predvolávaním zákonných zástupcov 
dotknutých žiakov na pohovor, o čom boli vedené písomné záznamy. Kontrolovaný subjekt 
od začiatku školského roka 2025/2026 do času konania komplexnej inšpekcie naďalej evidoval 
vysoký počet žiakmi vymeškaných hodín33, čo poukazovalo na to, že školou prijaté opatrenia 
v danej oblasti neboli dostatočne účinné. ŠŠI kontrolou evidencie dochádzky žiakov taktiež 
zistila, že dôvodom niektorých neospravedlnených hodín bola aj absencia žiakov 
na 1. vyučovacej hodine34. Neskoré príchody žiakov, ktorí prišli po začiatku 1. vyučovacej hodiny 
(po 07:30 hod.), zaznamenali v priebehu výkonu inšpekcie aj školskí inšpektori. Títo žiaci museli 
čakať vo vstupnej chodbe školy a do vyučovacieho procesu sa mohli zapojiť až po skončení 
1. vyučovacej hodiny, čo zistila ŠŠI aj fyzickou kontrolou. Uvedenú skutočnosť v rozhovore 
potvrdilo vedenie školy aj sociálna pedagogička. Ďalej bolo zistené, že za tieto neskoré príchody 
bola žiakom priamo zapísaná neospravedlnená hodina, a to aj napriek tomu, že v zmysle 
školského poriadku sa mal najprv evidovať neskorý príchod žiaka a až po troch neskorých 
príchodoch mala byť udelená jedna neospravedlnená hodina. 

V kontrolovanom subjekte nebol ustanovený školský parlament.  
Organizácia vyučovania v škole prebiehala v súlade s platnými právnymi predpismi 

a rešpektovala základné fyziologické, psychické a hygienické potreby žiakov. Kontrolovaný 
subjekt dodržiaval stanovený začiatok a koniec vyučovania, organizáciu prestávok aj dĺžku 
vyučovacích hodín. 

Z kontroly predloženej dokumentácie súvisiacej s organizovaním iných súčastí35 
výchovno-vzdelávacieho procesu vyplynulo, že boli uskutočňované podľa internej smernice36 
a podľa platných právnych predpisov. Plán organizačného zabezpečenia obsahoval potrebné 
náležitosti a jeho súčasťou bol aj písomný záznam o poučení o bezpečnosti a ochrane zdravia 
pri školskej akcii a informovaný súhlas zákonných zástupcov žiakov. 

Škola nemala vypracovaný Plán uplatňovania Štandardov dodržiavania zákazu 
segregácie. 

Podmienky výchovy a vzdelávania boli na priemernej úrovni. 

 

2  ZÁVERY 

PROCES VÝCHOVY A VZDELÁVANIA  
Pozitívom výchovno-vzdelávacieho procesu na väčšine hospitovaných hodín bola 

priaznivá sociálna klíma a pracovná atmosféra v triedach. Vyučujúci zväčša vytvárali vhodné 

                                                           

33 Od 01. 09. 2025 do 13. 11. 2025 bolo celkovo vymeškaných hodín 29 165 (priemer na žiaka 61 hodín) , z toho 

3 310 neospravedlnených hodín (priemer na žiaka 7 hodín). 
34 Od 10. 11. 2023 do 13.11. 2025 škola evidovala 119 neospravedlnene vymeškaných vyučovacích hodín, z ktorých 

25 neospravedlnených hodín pripadalo na 1. vyučovaciu hodinu. 
35 Plavecký výcvik, Návšteva planetária v Prešove, Beseda v okresnej knižnici v Bardejove, Filmové predstavenie 

a pod.  
36 Interná smernica o organizácií a zabezpečení školskej akcie.  
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podmienky na inkluzívne vzdelávanie všetkých žiakov a motivovali ich v procese učenia sa, čo 
sa preukázalo najmä pri riešení úloh zameraných na rozvíjanie ich nižších myšlienkových 
procesov. Efektivitu edukácie v niektorých triedach ovplyvňovala nízka úroveň komunikačných 
zručností žiakov, čo sa prejavilo nielen v ich neschopnosti vyjadrovať sa plynule spisovne 
správne, ale aj v prezentovaní svojich vedomostí. Nízka miera aplikovania úloh zameraných 
na vyššie myšlienkové procesy neprispievala ku komplexnému rozvíjaniu poznávacích 
kompetencií žiakov. Zlepšenie si vyžaduje rozvíjanie digitálnych zručností žiakov, poskytovanie 
priestoru na sebahodnotenie žiakov, hodnotenie výkonov spolužiakov a aj možností 
na vyjadrovanie a zdôvodnenie názorov a postojov k rôznym problémom a občianskym témam. 
Skvalitnenie zo strany učiteľov si taktiež vyžaduje zaradenie tímových foriem edukácie, 
uplatňovanie formatívneho hodnotenia a klasifikácie so zdôvodnením.  

Oblasti vyžadujúce zlepšenie 
- riešenie úloh na rozvoj vyšších myšlienkových procesov zameraných na hodnotenie 

a tvorivosť, 
- rozvíjanie sebahodnotiacich zručností žiakov a zručností k hodnoteniu učebných 

výkonov spolužiakov, 
- rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov vytváraním priestoru na vyjadrovanie 

a zdôvodňovanie vlastných názorov i na posudzovanie hodnotových postojov 
spolužiakov, 

- rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov zameraných na tímovú prácu, ako 
aj na prezentovanie výsledkov a objektívne posúdenie spoločnej činnosti, 

- rozvíjanie kompetencií žiakov v oblasti využívania IKT. 

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni. 
Učenie sa žiakov v triede pre žiakov so ZZ bolo na priemernej úrovni. 
Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 
 
RIADENIE ŠKOLY 

Kontrolovaný subjekt uskutočňoval výchovu a vzdelávanie žiakov podľa ŠkVP pre žiakov 
primárneho a nižšieho stredného vzdelávania a pre žiakov s MP, ktoré boli vypracované v súlade 
s platným právnym predpisom. Väčšina zadefinovaných cieľov výchovy a vzdelávania bola 
prispôsobená možnostiam školy a jej koncepčným zámerom. Zistené nedostatky v základnom 
dokumente školy sa týkali nevypracovaných vlastných poznámok k UP pre triedu so žiakmi so ZZ 
a taktiež poznámok k UP pre primárne a nižšie stredné vzdelávanie, ktoré len čiastočne 
špecifikovali a konkretizovali osobitosti organizácie výchovno-vzdelávacieho procesu v daných 
variantoch UP. ŠkVP nebol prerokovaný v rade školy a nebol širokej verejnosti sprístupnený 
na verejne prístupnom mieste. Kontrolovaný subjekt mal vypracovaný aktuálny súbor 
dokumentov súvisiacich s procesom výchovy a vzdelávania, s riadením a s organizáciou školy. 
Nedostatky boli zistené v rozhodovacej činnosti riaditeľky školy a úroveň riadenia školy znižoval 
aj málo efektívny kontrolný systém vedúcich PZ. Riaditeľka školy síce podporovala profesijný 
rozvoj PZ, ale nerealizovala a ani nevyhodnocovala zaradenie nadobudnutých vedomostí PZ 
do edukačného procesu. Vzhľadom na zistenú úroveň vyučovania absentovalo vzdelávanie 
pedagógov zamerané na oblasti formatívneho hodnotenia, efektívnych metód smerujúcich 
k rozvíjaniu vyšších myšlienkových procesov a aj kooperatívnych činností žiakov. Aj keď škola 
poskytovala PO 110 žiakom, nemala vypracovaný komplexný systém opatrení zameraných 
na podporu MÚŽ a na predchádzanie ich školského neúspechu. Vedenie školy využívalo 
odbornú pomoc MO, ktoré sa efektívne spolupodieľali na formulovaní a plnení úloh školy. 
Dôvera PZ k vedeniu školy prispievala k vytváraniu pozitívnej klímy v pedagogickom zbore, čo 
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potvrdili aj výsledky dotazníka pre PZ zameraného na ich psychickú pohodu na pracovisku. Podľa 
zistení školských inšpektorov boli vzťahy medzi žiakmi a učiteľmi na hospitovaných hodinách 
prevažne pozitívne, avšak žiaci ich nepovažovali za dostatočne optimálne a priateľské. Aj keď 
podľa vyjadrenia koordinátorky prevencie v poslednom období nastal nárast prípadov 
šikanovania a agresívneho správania žiakov, škola nerealizovala pravidelný monitoring 
za účelom včasného odhaľovania negatívnych prejavov správania. Celkovú úroveň riadenia 
školy ovplyvnila aj nízka miera spolupráce školy so zákonnými zástupcami žiakov. V škole bol 
zabezpečený funkčný systém poradenstva, na ktorom sa podieľali VP, školská psychologička 
a sociálna pedagogička, ktoré zároveň spolupracovali aj s PA v ŠPT s cieľom zabezpečenia 
inkluzívneho vzdelávania v škole. 

Riadenie školy bolo na priemernej úrovni. 
 
PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

Riaditeľka školy a PZ, ktorí zabezpečovali výchovno-vzdelávací proces v kontrolovanom 
subjekte, spĺňali kvalifikačné predpoklady na výkon pracovnej činnosti PZ v príslušnej kategórii 
a podkategórii. Celková odbornosť vyučovania v škole dosahovala 84,5 %. Neodborné 
vyučovanie niektorých predmetov najmä v nižšom strednom vzdelávaní do určitej miery 
znižovalo úroveň edukácie žiakov. Kontrolovaný subjekt bol dostatočne vybavený učebnicami, 
učebnými textami aj učebnými pomôckami. Vnútorné aj vonkajšie priestory školy boli v čase 
vyučovania a aj po vyučovaní využívané účelne podľa vypracovaných rozvrhov hodín 
a prevádzkových poriadkov. K negatívam možno zaradiť nedostatočné vybavenie školy, najmä 
tried nižšieho stredného vzdelávania, funkčnou digitálnou technikou a neprispôsobenie 
priestorov školy pre potreby žiakov s pohybovým obmedzením. Nedostatkom v organizácii 
vyučovania bolo aj neumožnenie niektorým žiakom vzdelávať sa počas 1. vyučovacej hodiny 
z dôvodu ich neskorého príchodu do školy. Organizácia a realizácia iných súčastí 
výchovno-vzdelávacieho procesu bola v súlade s platnými právnymi predpismi. Pravidlá 
správania sa účastníkov edukácie boli jasne stanovené v školskom poriadku školy, v ktorom však 
neboli zapracované Štandardy dodržiavania zákazu segregácie vo výchove a vzdelávaní. Škola 
taktiež nemala vypracovaný Plán uplatňovania Štandardov dodržiavania zákazu segregácie. 

Podmienky výchovy a vzdelávania boli na priemernej úrovni. 

 
V kontrolovanom subjekte bola v školskom roku 2016/2017 vykonaná komplexná 

inšpekcia. Na základe komparácie zistení je možné konštatovať, že zistenia v oblasti riadenia 
boli porovnateľné. V oblasti podmienok výchovy a vzdelávania došlo k miernemu zhoršeniu. 
Kým v školskom roku 2016/2017 oblasť dosahovala dobrú úroveň, aktuálna úroveň bola 
priemerná. Oproti predchádzajúcej komplexnej inšpekcii sa síce zvýšila odbornosť vyučovania, 
avšak pribudli nedostatky týkajúce sa obsahovej stránky školského poriadku. V edukácii žiakov 
bola úroveň ich učenia na 1. stupni porovnateľná, avšak zhoršenie bolo zaznamenané 
v triedach 2. stupňa, v ktorých úroveň klesla z priemernej na málo vyhovujúcu.  

 
 

Školská inšpekcia na hodnotenie škôl/školských zariadení používa tieto hodnotiace výrazy: 

veľmi dobrý výrazná prevaha pozitív, drobné formálne nedostatky, mimoriadna 
úroveň 

dobrý prevaha pozitív, formálne, menej významné vecné nedostatky, 
nadpriemerná úroveň 
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priemerný vyrovnanosť pozitív a negatív, priemerná úroveň 

málo vyhovujúci prevaha negatív, výrazné nedostatky, citeľne slabé miesta, podpriemerná 
úroveň 

nevyhovujúci výrazná prevaha negatív, zásadné nedostatky ohrozujúce priebeh výchovy 
a vzdelávania 

otvorená klíma školy  
je charakterizovaná vzájomnou dôverou v učiteľskom zbore, súdržnosťou kolektívu, 
angažovanosťou učiteľov, demokratickým štýlom riadenia školy, pričom systém riadenia je 
pevný a stabilný 
uzavretá klíma školy  
je charakteristická nedôverou medzi učiteľmi a ich slabou angažovanosťou; v riadení školy je 
cítiť formalizmus, riaditeľ si udržiava odstup, chod školy a smerovanie školy sú učiteľom nejasné 
 
Zistilo sa porušenie všeobecne záväzných právnych a interných predpisov: 
1. § 7 ods. 2 a ods. 9 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) 

a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov 
(neprerokovanie ŠkVP v rade školy a jeho nezverejnenie na verejne prístupnom mieste), 

2. § 7 ods. 3 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nevypracovanie ŠkVP 
v súlade s príslušným štátnym vzdelávacím programom – nevypracovanie poznámok 
k UP pre triedu pre žiakov so ZZ; nedodržanie zamerania a kritérií hodnotenia 
kontrolných diktátov a slohových prác v 5. až 9. ročníku v predmete SJL), 

3. § 25 ods. 3 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nezaznamenanie  
do katalógového listu žiaka informácie o nepredložení dokladu zákonným zástupcom 
potvrdzujúceho návštevu žiaka v škole mimo územia SR a neoznámenie tejto 
skutočnosti príslušnému orgánu štátnej správy a obci, v ktorej má zákonný zástupca 
trvalý pobyt), 

4. § 31 ods. 5 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (neurčenie náhradného 
spôsobu vzdelávania žiaka v rozhodnutí o oslobodení žiaka od vzdelávania sa 
vo vyučovacom predmete TSV v čase vyučovania uvedeného predmetu), 

5. § 144 ods. 1 písm. a) zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) 
a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (neumožnenie 
žiakom zúčastniť sa na vzdelávaní z dôvodu ich neskorého príchodu na vyučovanie), 

6. § 144 ods. 10 a ods. 22 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský 
zákon) a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov 
v nadväznosti na Usmernenie MŠVVaM SR č. 2025/14759:1A3710 zo dňa 
1. septembra 2025 k všeobecným pravidlám ospravedlňovania neprítomnosti žiaka 
vo výchove a vzdelávaní v základnej škole (nestanovenie pravidiel ospravedlňovania 
neprítomnosti žiaka vo výchove a vzdelávaní v ZŠ v školskom poriadku; neurčenie 
režimu ospravedlňovania žiakov z dôvodu ochorenia v školskom poriadku; 
neinformovanie zákonného zástupcu bezodkladne a preukázateľným spôsobom 
o režime a postupe ospravedlňovania žiakov z dôvodu ochorenia uplatňovanom v ZŠ), 

7. § 145 ods. 1 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) 
a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov 
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(nezapracovanie Štandardov dodržiavania zákazu segregácie vo výchove a vzdelávaní 
do školského poriadku; nevypracovanie Plánu uplatňovania Štandardov dodržiavania 
zákazu segregácie), 

8. § 153 ods. 1 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (neprerokovanie 
školského poriadku v rade školy), 

9. § 35 ods. 4 zákona č. 138/2019 Z. z. o pedagogických zamestnancoch a odborných 
zamestnancoch a o zmene a doplnení niektorých zákonov (vykonávanie činností VP 
bez absolvovania špecializačného vzdelávania), 

10. § 2 ods. 2 vyhlášky MŠVVaŠ SR č. 223/2022 Z. z. o základnej škole v znení neskorších 
predpisov (neprerokovanie rozvrhu hodín v pedagogickej rade), 

11. bod 11 Prílohy č. 2 k metodického pokynu č. 22/2011 na hodnotenie žiakov ZŠ 
(hodnotenie diktátov žiakov s vývinovými poruchami učenia známkou), 

12. čl. 4a ods. 1 písm. c) metodického pokynu č. 22/2011 na hodnotenie žiakov ZŠ v znení 
príkazu ministra č. 40/2021 (nevypracovanie školskej stratégie znižovania školského 
neúspechu). 

 
 
Zamestnanci, ktorých sa príslušné inšpekčné zistenia týkajú, boli s výsledkami a závermi 
oboznámení. 
 
OPATRENIA ŠTÁTNEJ ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 
Na základe zistení a ich hodnotení uvedených v správe o výsledkoch školskej inšpekcie Štátna 
školská inšpekcia uplatňuje voči vedúcemu zamestnancovi kontrolovaného subjektu tieto 
opatrenia: 

1. odporúča: 
- doplniť UP pre triedu so žiakmi so ZZ o vlastné poznámky, 
- do vlastných poznámok k UP pre primárne a nižšie stredné vzdelávanie zapracovať 

špecifiká organizácie vyučovania, 
- kontrolnú činnosť výchovno-vzdelávacieho procesu zamerať na: - rozvíjanie 

poznávacích kompetencií žiakov na úrovni vyšších myšlienkových procesov 
so zameraním na hodnotenie a tvorivosť; vytváranie priestoru na sebahodnotenie 
a hodnotenie učebných výkonov spolužiakov; rozvíjanie občianskych kompetencií 
žiakov vytváraním príležitostí na diskusiu, prezentovanie a zdôvodňovanie vlastných 
názorov a skúseností; vytváranie priestoru na rozvíjanie sociálnych zručností prácou 
v skupine, prezentovaním a posudzovaním výsledkov spoločných činností; 
uplatňovanie formatívneho hodnotenia, slovného hodnotenia či klasifikácie 
so zdôvodnením; rozvíjanie kompetencií žiakov v oblasti využívanie IKT s ohľadom na 
zvýšenie efektívnosti procesu učenia sa žiakov a podporu názornosti, 

- kontrolnú činnosť vedúcich PZ realizovať plánovane a systematicky, výsledky kontroly 
analyzovať s cieľom skvalitniť výchovno-vzdelávací proces, k zisteným nedostatkom 
ukladať opatrenia a kontrolovať ich plnenie,  

- realizovať celoplošný monitoring zameraný na prevenciu a odhaľovanie negatívnych 
javov v správaní sa žiakov a príznakov šikanovania, rovnako monitorovať vzájomné 
vzťahy učiteľov a žiakov, zistenia vyhodnocovať, v prípade potreby prijímať adekvátne 
opatrenia a preukázateľne kontrolovať ich plnenie, 
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- realizovať monitoring zameraný na celkovú dochádzku žiakov a na základe zistení 
prijímať účinné opatrenia, kontrolovať ich plnenie, vyhodnocovať a v prípade ich 
neúčinnosti prijímať ďalšie opatrenia v záujme zlepšenia školskej dochádzky žiakov, 

- zriadiť pozíciu školského špeciálneho pedagóga na podporu žiakov so ŠVVP, 
- na zasadnutiach metodických orgánov analyzovať výsledky výchovno-vzdelávacej 

práce žiakov, prijímať konkrétne opatrenia na odstránenie zistených nedostatkov 
a kontrolovať ich realizáciu a účinnosť, 

- dodržiavať ustanovenie školského poriadku týkajúce sa evidovania neskorého 
príchodu žiaka do školy a udelenia neospravedlnenej hodiny za neskorý príchod, 

- stanoviť konzultačné hodiny VP a KP a zverejniť ich v priestoroch školy aj na jej 
webovom sídle, 

- ustanoviť školský parlament, 
- zapracovať do ŠkVP osobitosti výchovy a vzdelávania žiakov z MRK, 
- konkretizovať celkové témy a čiastkové kompetencie NŠFG vo vybraných vyučovacích 

predmetoch primárneho a nižšieho stredného vzdelávania. 
 

2. ukladá kontrolovanému subjektu prijať konkrétne opatrenia na odstránenie zistených 
nedostatkov týkajúcich sa: neprerokovania ŠkVP v rade školy a jeho nezverejnenia 
na verejne prístupnom mieste; nevypracovania ŠkVP v súlade s príslušným štátnym 
vzdelávacím programom – nevypracovania poznámok k UP pre triedu pre žiakov so ZZ; 
nedodržania zamerania a kritérií hodnotenia kontrolných diktátov a slohových prác 
v 5. až 9. ročníku v predmete SJL; nezaznamenania do katalógového listu žiaka informácie 
o nepredložení dokladu zákonným zástupcom potvrdzujúceho návštevu žiaka v škole mimo 
územia SR a neoznámenia tejto skutočnosti príslušnému orgánu štátnej správy a obci, 
v ktorej má zákonný zástupca trvalý pobyt; neurčenia náhradného spôsobu vzdelávania 
žiaka v rozhodnutí o oslobodení žiaka od vzdelávania sa vo vyučovacom predmete TSV 
a v čase vyučovania uvedeného predmetu; neumožnenia žiakovi zúčastniť sa na vzdelávaní 
z dôvodu oneskoreného príchodu na vyučovanie; nestanovenia pravidiel ospravedlňovania 
neprítomnosti žiaka vo výchove a vzdelávaní v základnej škole v školskom poriadku; 
neurčenia režimu ospravedlňovania žiakov z dôvodu ochorenia v školskom poriadku; 
neinformovania zákonného zástupcu bezodkladne a preukázateľným spôsobom o režime 
a postupe ospravedlňovania žiakov z dôvodu ochorenia uplatňovanom na základnej škole; 
nezapracovania Štandardov dodržiavania zákazu segregácie vo výchove a vzdelávaní 
do školského poriadku; nevypracovania Plánu uplatňovania Štandardov dodržiavania 
zákazu segregácie; neprerokovania školského poriadku v rade školy; vykonávania činností 
VP bez absolvovania špecializačného vzdelávania; určenia rozvrhu hodín bez prerokovania 
v pedagogickej rade; hodnotenia diktátov žiakov s vývinovými poruchami učenia známkou 
a nevypracovania školskej stratégie znižovania školského neúspechu a predložiť ich 
Školskému inšpekčnému centru Prešov s uvedenými termínmi splnenia a menami 
zodpovedných zamestnancov v termíne do 16. 01. 2026. 

 
Správu o splnení prijatých opatrení na odstránenie nedostatkov a ich príčin predložiť Školskému 
inšpekčnému centru Prešov v termíne do 10. 09. 2026. 
 
PÍSOMNÉ MATERIÁLY POUŽITÉ PRI ŠKOLSKEJ INŠPEKCII 
1. ŠkVP  
2. Správa o výchovno-vzdelávacej činnosti, jej výsledkoch a podmienkach školy za školský rok 

2024/2025 
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3. zápisnice zo zasadnutí rady školy 
4. zápisnice zo zasadnutí pedagogickej rady 
5. dokumentácia metodických orgánov 
6. rozvrhy hodín tried 
7. rozvrhy hodín učiteľov 
8. katalógové listy žiakov 
9. triedne výkazy 
10. školský poriadok vrátane dodatku 
11. rozhodnutia vydané riaditeľom školy 
12. dokumentácia VP 
13. dokumentácia KP 
14. dokumentácia školskej koordinátorky vo výchove a vzdelávaní (koordinátorky prevencie) 
15. dokumentácia školského podporného tímu 
16. plány činností PA 
17. dokumentácia školského psychológa 
18. dokumentácia sociálneho pedagóga 
19. plán kontrolnej a hospitačnej činnosti 
20. záznamy z kontrolnej a hospitačnej činnosti 
21. dokumentácia žiakov so ŠVVP 
22. zápisnice z triednych aktívov 
23. interné smernice 
24. organizačný poriadok 
25. doklady o získanom vzdelaní PZ školy 
26. plán profesijného rozvoja 
27. smernica k prevencii a riešeniu šikanovania detí a žiakov 
28. dokumentácia súvisiaca so zanedbávaním povinnej školskej dochádzky 
29. dokumentácia súvisiaca s organizovaním školských a mimoškolských aktivít 
30. dokumentácia záujmových útvarov 
 
Správu o výsledkoch školskej inšpekcie vyhotovil: 
Školský inšpektor: RNDr. František Bočkay  
Dňa: 10. 12. 2025 
 
PREROKOVANIE SPRÁVY 
Na prerokovaní správy o výsledkoch školskej inšpekcie sa zúčastnili: 

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Prešov: 
RNDr. František Bočkay 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 
 PaedDr. Gabriela Čobejová 
 
Prerokovanie správy o výsledkoch školskej inšpekcie potvrdzujú dňa 15. 12. 2025 v Zborove: 

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Prešov: 
 
 
 
 

RNDr. František Bočkay    ....................................................... 
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b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 
 
 
 
 

PaedDr. Gabriela Čobejová    ......................................................... 

Vyjadrenie vedúceho zamestnanca kontrolovaného subjektu, ktorého sa zistenia týkajú 
(vedúci zamestnanec môže zaslať písomné vyjadrenie k obsahu správy do 5 dní pracovných 
od prerokovania): 
 
 
 
 
PaedDr. Gabriela Čobejová     ...................................................... 

Stanovisko školského inšpektora k vyjadreniu: 
 
 
 
 
RNDr. František Bočkay, školský inšpektor   ...................................................... 

 

3  PRÍLOHY  

1. Klíma školy (graf) 

 

 

Na vedomie 
Úsek inšpekčnej činnosti  


