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PREDMET ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 

Stav a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu, pedagogického riadenia a podmienok výchovy 
a vzdelávania v základnej škole 
 
1.1 ZÁKLADNÉ ÚDAJE  
Kontrolovaným subjektom bola mestská cirkevná plnoorganizovaná základná škola (ZŠ) 

s vyučovacím jazykom slovenským. Škola vzdelávala 399 žiakov v 10 triedach primárneho 

vzdelávania a v 11 triedach nižšieho stredného vzdelávania. Z uvedeného počtu žiakov bolo  56 

žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami (ŠVVP), 47 žiakov so zdravotným 

znevýhodnením (ZZ),  2 žiaci zo sociálne znevýhodneného prostredia (SZP) a 7 žiakov 

s podpornými opatreniami (PO), ktorých zdravotný stav, sociálne podmienky, jazykové 

schopnosti, správanie, kognitívne schopnosti, motivácia, emocionalita, tvorivosť alebo zručnosti 

si vyžadovali poskytnutie PO. Škola poskytovala PO  57 žiakom, z toho 1 žiakovi na základe 

pedagogickej diagnostiky.  Z marginalizovanej rómskej komunity (MRK) škola 

vzdelávala 4 žiakov. Povinnú školskú dochádzku v školách mimo územia Slovenskej republiky 
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plnil  1 žiak, 1 žiačka plnila školskú dochádzku formou osobitného spôsobu, podľa 

individuálneho učebného plánu. Edukačný proces v škole zabezpečovalo 32 učiteľov, 

7 pedagogických asistentov (PA) a 5 vychovávateliek. Školský klub detí (ŠKD) s 5 oddeleniami 

navštevovalo 131 žiakov. Škola zamestnávala 2 školské špeciálne pedagogičky a školskú 

psychologičku. Špecializované činnosti vykonávali pedagogickí zamestnanci v kariérových 

pozíciách výchovná poradkyňa, kariérová poradkyňa, koordinátorka vo výchove a vzdelávaní, 

školský digitálny koordinátor a 3 supervízorky. V škole bol zriadený školský podporný tím (ŠKP). 

Podľa vyjadrenia riaditeľky školy počet pedagogických zamestnancov a odborných 

zamestnancov vzhľadom na počet evidovaných žiakov so ŠVVP nebol postačujúci. 

 

1.2  ZISTENIA A ICH HODNOTENIE 

PRIEBEH VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

Priebeh a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu bol posudzovaný z hľadiska učenia sa žiaka 
a vyučovania učiteľom na 53 vyučovacích hodinách. V primárnom vzdelávaní bolo 
realizovaných 26 hospitácií vo vyučovacích predmetoch slovenský jazyk a literatúra (SJL) 8, 
anglický jazyk (ANJ) 4, matematika (MAT) 7, prírodoveda (PRI) 2, prvouka (PRO) 2 a vlastiveda 
(VLA) 3. V nižšom strednom vzdelávaní boli sledované prostredníctvom 27 hospitáciách 
vyučovacie predmety SJL 7, ANJ 4, MAT 8, biológia (BIO) 4,  a geografia (GEO) 4. 

PRIMÁRNE VZDELÁVANIE 

Slovenský jazyk a literatúra 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 
Učiteľky rozvíjali komunikačné kompetencie žiakov na všetkých sledovaných vyučovacích 
hodinách na  veľmi dobrej úrovni (100 %, Graf 1). V komunikačných situáciách počas výučby sa 
žiaci vyjadrovali plynule, zrozumiteľne a spisovne správne. Svoje vedomosti, názory, výsledky 
samostatnej a skupinovej práce prezentovali pohotovo a zmysluplne. Ich verbálny prejav 
charakterizovala rozvinutá, veku primeraná lexika obsahujúca aj menej známe výrazy (hláska, 
gýč, bižutéria, zastaralé slovo). Počas interaktívnych činností žiaci kultivovane diskutovali 
a na nové podnety reagovali jazykovo prirodzene a obsahovo vecne. Učiteľky cielene využívali 
rôznorodé aktivity zamerané na prácu s textom. Pri výklade, precvičovaní a fixácii učiva, riešení 
úloh, overovaní vedomostí, edukačných hrových formách, tvorivých aktivitách žiakom 
sprostredkovali rôzne typy textov (súvislé, nesúvislé, printové, elektronické). Žiaci preukázali 
schopnosť porozumieť obsahu, identifikovať kľúčové slová, analyzovať časti textu. Úspešne 
vyhľadávali, triedili, spracovávali, reprodukovali informácie z textu a integrovali údaje 
z viacerých zdrojov (učebnice, vyučovacie programy, počítačové programy). Vedeli zhodnotiť 
pravdivosť tvrdení, porovnávať významy podobne znejúcich slov či nachádzať asociácie medzi 
obsahom a osobnými vedomosťami. V tvorivých zadaniach uvažovali originálne a prejavili 
nápaditosť pri tvorbe vlastných výstupov (báseň, hádanka, simulovaný rozhovor). 
Poznávacie kompetencie žiakov rozvíjali učiteľky na dobrej úrovni (87,5 %; Graf 1). Počas 
hospitovaných vyučovacích hodín zadávali žiakom predovšetkým úlohy orientované 
na zapamätanie, porozumenie, aplikáciu učiva a rozvoj analytických schopností. Pri riešení úloh 
zameraných na fixáciu učiva si žiaci dokázali vybaviť svoje poznatky (vybrané slová, diakritické 
znamienka, druhy spoluhlások) a v kontexte preberaného učiva interpretovať naučené 
vedomosti (rým, rozprávka). V rámci jazykových cvičení zručne vytvárali asociácie medzi 
získanými poznatkami a vlastnými skúsenosťami, správne rozlišovali hlásky, používali diakritické 
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znamienka a uplatňovali pravidlá pravopisu vybraných slov. S dôrazom na logické prepojenie 
údajov žiaci vedeli rozložiť informácie na časti, určiť vzťahy medzi indíciami, porovnať a vysvetliť 
súvislosti medzi faktami, čo sa pozitívne prejavilo pri tvorení rýmujúcich sa dvojíc slov, riešení 
hádaniek či vysvetľovaní obrazných pomenovaní. Takmer na všetkých vyučovacích hodinách 
žiaci úspešne plnili úlohy, ktoré preverili ich spôsobilosti samostatne objavovať pravidlá 
bez explicitného zadania, vyvodzovať závery zo získaných údajov a posudzovať vhodnosť výberu 
zvukovo podobných slov vo vete. Žiaci preukazovali svoje schopnosti experimentovať, 
objavovať a použiť predstavivosť v tvorivých úlohách na viac ako polovici vyučovacích hodín. 
Nápadito a originálne vymysleli pokračovanie príbehu, písali ďakovný list kamarátovi z príbehu, 
podľa rozprávania navrhli plán lesa s tajomnými miestami. 
Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému učeniu sa žiakov dosiahlo dobrú úroveň (76,6 %; Graf 1). 
Učiteľky motivovali žiakov k aktivite striedaním rôznych činností (pohybových, hudobno-
didaktických, tvorivých, kooperatívnych). Pestrými učebnými metódami a formami práce 
(diskusia v komunikačnom kruhu, súťaž skupín, pravopisné výzvy, čitateľský duel) úspešne 
udržiavali pozornosť žiakov a vzbudzovali u nich záujem o vyučovanie. V rámci uvedených činností 
a pri plnení zadaných úloh žiaci zväčša preukázali schopnosť kriticky myslieť. Prácu s chybou ako 
prostriedok zlepšenia vedomostí žiakov využili učiteľky na polovici sledovaných vyučovacích 
hodín, pričom žiaci vnímali chybu ako zdroj poučenia sa. Počas vyučovania učiteľky sporadicky 
vytvárali žiakom priestor na reflexiu ich vlastných výkonov a výkonov spolužiakov. Žiaci 
ojedinele dokázali pomenovať svoje silné a slabé stránky a posúdiť mieru úspešnosti 
dosiahnutých výsledkov svojich spolužiakov. 
Na nevyhovujúcej úrovni rozvíjali učiteľky občianske kompetencie žiakov (28,1 %, Graf 1). 
Na menej ako polovici vyučovacích hodín vytvorili žiakom priestor na vyjadrovanie 
hodnotových postojov. Žiaci využili poskytnutú príležitosť a spontánne prezentovali svoje 
názory (význam lesa, priateľstvo, dôležitosť znalostí vybraných slov). Zriedkavejšie mohli žiaci 
svoje postoje argumentačne podporiť a poskytovať stanovisko k názorom ostatných 
spolužiakov. 
Učiteľky podporovali na dobrej úrovni (89,3 %; Graf 1) rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov 
prostredníctvom efektívnej komunikácie, vytvárania podnetného pracovného prostredia 
a zaraďovania kooperatívnych činností do vyučovania. Žiaci pri svojom učení zmysluplne 
komunikovali s učiteľkami a spolužiakmi, spoľahlivo uplatňovali osvojené základy 
pre empatické vnímanie prejavov ostatných, vedome regulovali vlastné správanie a primerane 
okolnostiam reagovali na vzniknuté situácie. V priebehu väčšiny vyučovacích hodín učiteľky 
vytvárali žiakom podmienky na tímovú spoluprácu. Žiaci počas skupinovej práce preukázali 
svoje kooperatívne zručnosti a potenciál koordinovať postupy, akceptovať pravidlá 
a rešpektovať názory ostatných. Zväčša konštruktívne prezentovali výsledky spoločnej činnosti, 
menej často vedeli primerane zdôvodniť a argumentovať svoje stanoviská. 
Na väčšine vyučovacích hodín učiteľky jasne formulovali výchovno-vzdelávacie ciele smerujúce 
k zlepšeniu výkonov žiakov a špecifikovali očakávané výsledky žiakov, ktoré v priebehu 
vyučovania systematicky monitorovali. Pri výbere činností prihliadali na individuálne možnosti 
žiakov, poskytovali im usmernenie pri práci a dostatočný čas na riešenie zadaných úloh. 
V spolupráci s pedagogickými asistentkami zabezpečovali podporné stimuly pre učenie sa 
každého žiaka. Materiálne prostriedky vyučovacieho procesu (obrázkový materiál, pracovné 
listy, hracia kocka s vybranými slovami, čítacie záložky) ako nástroj racionalizácie učebných 
činností a prostriedok zvyšovania kvality vyučovania implementovali do výučby na každej 
vyučovacej hodine. Na menej ako polovici vyučovacích hodín využívali didaktickú techniku a IKT 
s aktívnou účasťou žiakov. Optimálny výkon žiakov podporovali výberom vhodných učebných 
metód a foriem práce a efektívnym uplatňovaním stratégií učenia sa takmer na všetkých 
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sledovaných vyučovacích hodinách. Zriedkavejšie využívali metódy rozvíjajúce vyššie 
myšlienkové procesy na úrovni tvorivosti. Učiteľky dôsledne dbali na dodržiavanie 
dohodnutých pravidiel správania sa, posilňovali vzájomný rešpekt a sebadôveru žiakov, čím 
vytvárali bezpečné a podnetné prostredie. Atmosféru istoty a priateľstva posilňovali 
povzbudzovaním, ústretovou komunikáciou a  rešpektovaním individuálnych osobitostí žiakov. 
Formatívne hodnotili žiakov len ojedinele, zväčša uplatnili slovné hodnotenie, ktoré len 
na polovici vyučovacích hodín zdôvodnili. 
 
Graf 1 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk 
a literatúra v primárnom vzdelávaní 

 
 

Predmety anglický jazyk, matematika, prvouka, prírodoveda, vlastiveda 
Učenie sa žiaka 
Učiteľky rozvíjali komunikačné kompetencie žiakov prostredníctvom efektívnej komunikácie 
a práce s textom na veľmi dobrej úrovni (99,1 %; Graf 1). Žiaci na všetkých sledovaných 
vyučovacích hodinách komunikovali s primerane rozvinutou slovnou zásobou a s použitím 
odbornej terminológie (sčítanec, činiteľ, deliteľ, grafy, svetové strany, debetná karta). Ich prejav 
bol kultivovaný a spisovne správny, primeraný ich veku. Práca so súvislým aj nesúvislým textom 
bola súčasťou každej pozorovanej vyučovacej hodiny. Žiaci pracovali so známymi aj neznámymi 
textami rôzneho typu (odborné texty, tabuľky, obrázky) podľa zadaných pokynov. Obsahu 
čítaných textov (encyklopédie, text – umelá inteligencia(AI), zadaniu slovných úloh, zadaniu 
úloh z ANJ, MAT, VLA, PRI) alebo počutých textov (piesne, prezentácie k učivu) porozumeli. 
Dokázali sa v nich správne orientovať, vyhľadávať kľúčové slová a prepájať obsah textu 
so svojimi poznatkami. Na základe prečítaného textu vypracovali úlohy a cvičenia z učebníc, 
pracovných zošitov a listov, spájali texty s obrázkami a vytvárali vetné konštrukcie na základe 
obrázkov (napr. „I can/I cant“). Táto činnosť podporila rozvoj čitateľskej gramotnosti, 
porozumenia textu a schopnosti aplikovať získané informácie v praxi. Takmer na každej 
vyučovacej hodine dokázali text hodnotiť alebo k nemu zaujali stanovisko (príbeh na vyvodenie 
učiva, odborný text o Vysokých Tatrách), posudzovali jeho obsah a tvorili vlastné riešenie 
(vlastný text o vesmíre, text o vzniku Tatier na základe informácií z internetu a za pomoci AI). 
Rozvíjanie poznávacích kompetencií učiteľmi u žiakov bolo na priemernej úrovni (73,6 %, Graf 3). 
Žiaci riešili úlohy na precvičovanie a zapamätanie osvojovaného učiva (vypracovanie PL, 
riešenie príkladov, dopĺňanie slov do viet) a na všetkých vyučovacích hodinách si  rozvíjali vyššie 
myšlienkové procesy riešením analytických úloh (slovné úlohy, rozhodovanie o pravdivosti 
výroku). Porovnávali údaje a vzťahy medzi informáciami (určovali svetové strany podľa tieňa, 
opísaním znakov zistili, čo je na obrázku, riešili slovné úlohy). Žiaci dokázali riešiť úlohy zamerané 
na hodnotenie na väčšine vyučovacích hodín (hodnotili a posudzovali správnosť vypočítaných 
príkladov, pracovali s predpokladom, ktorý následne overovali, zaraďovali historické udalosti 
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do storočí). Tvorivosť žiakov bola podporená len na približne štvrtine vyučovacích hodín. Žiaci 
tvorili otázky aj s odpoveďami, text na zadanú tému, navrhovali tangram.  
Rozvíjanie kompetencií žiakov v oblasti celoživotného učenia sa dosiahlo priemernú úroveň 
(74,3 %; Graf 4). Učiteľky počas vyučovania využívali efektívne vyučovacie stratégie, ktoré 
podnecovali aktivitu a motiváciu žiakov. Kritické myslenie si na väčšine hodín žiaci rozvíjali 
riešením úloh na dedukciu pravdivosti údajov, porovnávaním informácií a aktívnou diskusiou 
o nich, formulovaním otázok k preberanej téme a rozhodovaním o najlepšej možnosti riešenia 
situácie. Prvky bádateľského vyučovania boli pozorované na vyučovacej hodine PRI. Žiaci 
pokusom zisťovali, či sa vyrobený predmet z rôznych materiálov udrží na hladine vody 
a na vyučovacej hodine VLA pri určovaní svetových strán pomocou baterky a vlastného tieňa. 
Na väčšine vyučovacích hodín si dokázali uvedomiť chybu, identifikovať jej príčinu, pracovať 
s ňou a následne ju opraviť. Na viac ako polovici vyučovacích bol hodín bol žiakom vytvorený 
priestor na sebahodnotiace procesy, v rámci ktorých reflektovali vlastný pokrok v učení 
a identifikovali oblasti, v ktorých sa potrebovali zlepšiť. Taktiež žiaci na týchto vyučovacích 
hodinách dokázali reagovať na hodnotenie svojho výkonu, regulovať svoje postupy v učení sa 
a preukázali schopnosť zhodnotiť prácu spolužiakov či určiť ich slabé a silné stránky.  
Rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov (50 %; Graf 5) dosiahlo priemernú úroveň. Žiaci 
na viac ako polovici vyučovacích hodín v diskusiách a rozhovoroch k preberaným témam 
(význam reforiem Márie Terézie, zdravé potraviny, význam násobilky v bežnom živote, život bez 
peňazí-debetný účet) vyjadrovali svoje názory a postoje. Vedeli svoj názor posúdiť, zdôvodniť 
a argumentovať. Menej priestoru dostali na hodnotenie názorov spolužiakov.  
Rozvíjanie sociálnych kompetencií (91,7 %, Graf 6) bolo na veľmi dobrej úrovni. Žiaci uplatňovali 
efektívnu komunikáciu so spolužiakmi aj učiteľmi, preberali osobnú zodpovednosť za svoje 
konanie, čím prispievali k vytváraniu priaznivej klímy v triede. Na väčšine vyučovacích hodín 
žiaci pracovali v skupinách alebo vo dvojiciach, v ktorých dokázali vzájomne kooperovať, plniť 
zadania a prezentovať výsledky svojej činnosti. Ak žiaci dostali príležitosť dokázali  zdôvodňovať 
postupy svojej práce. 
 
Vyučovanie učiteľom 
Učiteľky stanovili výchovno-vzdelávacie ciele vyučovania zreteľne a jasne. Orientované boli 
na zdokonalenie výkonu žiaka a počas edukácie rôznymi formami zabezpečovali ich priebežné 
overovanie. Žiakom poskytovali podporné stimuly (individuálny prístup, úlohy naviac, pomoc 
pedagogických asistentiek), čím vytvárali podmienky na inkluzívne vzdelávanie každého žiaka. 
Materiálno-technické prostriedky využívali vhodne k  dosiahnutiu stanovených cieľov 
vyučovania (kartičky so slovami, obrázkami a príkladmi, kostra ľudského tela, rôzne materiály 
dennej potreby, človeče nehnevaj sa, zmazateľné tabuľky). Prostriedky IKT učiteľky zmysluplne 
k edukácii využili takmer na každej vyučovacej hodine (tablety, využitie AI, prezentácie učiteliek, 
nahrávky piesní, interaktívne cvičenia). Stratégie vyučovania efektívne uplatnili na väčšine 
vyučovacích hodín. Učebné metódy a formy práce smerujúce k rozvíjaniu kritického myslenia, 
práci s chybou, rozvíjajúce myšlienkové procesy v oblasti hodnotenia a tvorivosti využili 
v menšej miere. Učiteľky zaisťovali optimálne pracovné podmienky, dbali na dodržiavanie 
pravidiel správania sa v triede so všetkými žiakmi. Svojím empatickým prístupom k žiakom 
podporovali pozitívne vzťahy, sociálnu klímu, sebadôveru každého žiaka, čím vytvárali 
atmosféru istoty a bezpečia. Učiteľky na viac ako polovici vyučovacích hodín hodnotili výkon 
žiakov formatívne, častejšie uplatňovali klasifikáciu a slovné hodnotenie, ktoré zriedkavo 
zdôvodnili.  
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Tabuľka 1  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v primárnom vzdelávaní 
 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia 
slovenský jazyk a literatúra priemerná úroveň 

anglický jazyk priemerná úroveň 

Matematika a práca s informáciami matematika  dobrá úroveň 

Človek a príroda prírodoveda/prvouka dobrá úroveň 

Človek a spoločnosť vlastiveda dobrá úroveň 
 

Výrazné pozitíva 
- uplatnenie efektívnej komunikácie medzi všetkými aktérmi vzdelávania, 
- podpora pozitívnej sociálnej atmosféry a inkluzívneho vzdelávania všetkých žiakov; 

Oblasti vyžadujúce zlepšenie  
- rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov prostredníctvom zadávania tvorivých 

a problémových úloh; 
- rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov vytváraním priestoru na posudzovanie 

názoru a hodnotových postojov spolužiakov s dôrazom na vzájomný rešpekt 
a argumentáciu. 

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na dobrej úrovni. 

NIŽŠIE STREDNÉ VZDELÁVANIE 

Slovenský jazyk a literatúra 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 
Riadenou diskusiou, kooperatívnym učením, rolovými hrami, simuláciami rozvíjali učiteľky 
komunikačné kompetencie žiakov na veľmi dobrej úrovni (95,2 %, Graf 7). Pri rozbore 
literárnych diel, sebareflexii, riešení a hodnotení náročnosti zadaní, skupinovej práci 
prezentovali žiaci adekvátnu komunikačnú spôsobilosť. Disponovali rozvinutou slovnou 
zásobou, kultivovaným prejavom pohotovo reagovali na otázky učiteliek, odpovedali spisovne 
správne bez nárečových zlozvykov. Pri odpovediach bežne používali odbornú terminológiu 
(kompozícia, abstraktné, konkrétne podstatné mená, dialogizácia). Rozvíjanie komunikačnej 
kompetencie podporili učiteľky prácou s textom (audiovizuálny, printový). V umeleckých 
(zvukový prednes) aj učebných textoch žiaci vyhľadávali umelecké jazykové prostriedky, 
podstatné mená, verše vyjadrujúce skúmanú problematiku, spájali širšie súvislosti obsahu textu 
s osvojenými vedomosťami, určovali epiteton, metaforu, personifikáciu, životnosť podstatných 
mien. Ponúknutý text tiež posudzovali (vysvetli použitú metaforu autora), hodnotili (podoby 
lásky u rôznych autorov), prípadne dokázali zaujať k nemu stanovisko. Dôslednou textovou 
analýzou dospeli k výsledkom rôznych zadaní (znaky romantizmu, obdobie Štúrovcov), určovali 
hlavnú myšlienku, tému literárneho diela.  
Vytvorením príležitosti analyzovať texty a rôzne dáta, otvorenými otázkami, problémovými 
úlohami, dramatizáciou podporili učiteľky rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov. Úroveň 
ich rozvíjania dosiahla priemernú úroveň (51,8 %, Graf 7). Osvojené vedomosti a zručnosti 
žiakov overovali učiteľky zadávaním úloh rôznych náročností, najčastejšie však na zapamätanie, 
porozumenie, aplikáciu a analýzu, čo bolo príčinou dosiahnutej priemernej úrovne rozvíjania 
uvedenej kompetencie. Žiaci pohotovo reprodukovali naučené vedomosti (druhy rýmov, 
gramatické kategórie podstatných mien), vlastnými slovami definovali pojmy a slovné spojenia 
(plnovýznamový, ohybný slovný druh, rečnícky štýl). Osvojené zručnosti prezentovali 
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samostatným riešením aplikačných úloh, určovali pády a vzory podstatných mien, vypisovali 
pohľadnice, uplatňovali prozodické vlastnosti reči pri čítaní textov a gramatické zručnosti 
pri písaní viet. Riešením analytických úloh (pojmová mapa - podstatné mená, brainstorming – 
statický opis) preukázali schopnosť urobiť rozbor alebo syntézu celku v súvislosti s poznaním 
a poznávaním vzťahov medzi jednotlivými jeho prvkami. Problémové a tvorivé úlohy, 
prostredníctvom ktorých žiaci rozhodovali na základe kritérií, podporujúce fantáziu a tvorivosť 
žiakov, uplatnila vyučujúca len na jednej vyučovacej hodine. Žiaci posudzovali rečnícke prejavy, 
vyjadrovali svoje postrehy (komu boli adresované, vyhľadávali a hodnotili argumenty), 
formulovali stanoviská a na základe stanovených kritérií (3 argumenty, 5 viet, členenie) tvorili 
krátky rečnícky prejav. 
Zaradením práce s využitím rôznych interaktívnych platforiem do edukácie, vhodne zvolenými 
učebnými stratégiami motivovali učiteľky žiakov k aktivite na vyučovaní, záujmu o preberané 
učivo a rozvíjali na dobrej úrovni (83 %, Graf 7) ich kompetencie k celoživotnému učeniu sa. 
V rámci gramatickej aj literárnej zložky jazyka žiaci posudzovali a hodnotili texty s následným 
zaujatím stanoviska k nim, posudzovali získané informácie, aplikovali nadobudnuté vedomosti, 
vyjadrovali vlastné názory, postrehy. Často pracovali s chybou (niekedy úmyselnou), ktorú 
učiteľky využívali ako prvok na rozvíjanie kritického myslenia. Chybné riešenia úloh, odpovedí 
spolužiakov žiaci opravovali, vyvodili príčinu ich vzniku, navrhli správne postupy, riešenia. 
K sebareflexii viedli učiteľky žiakov prevažne len prostredníctvom emotikonov, bez slovného 
zdôvodnenia, avšak k hodnoteniu skupinovej práce, náročnosti úloh ich vyzývali pomerne často. 
Žiaci vyhodnocovali, ktorá aktivita sa im najviac páčila a prečo, ktorá úloha bola najťažšia, 
prípadne riešenie ktorej úlohy im robilo najväčší problém, vyjadrovali názory na aktivitu žiakov, 
na správnosť odpovedí spolužiakov. 
Vedením žiakov k zodpovednosti, aktívnemu občianstvu, diskusiou o aktuálnych témach 
rozvíjali učiteľky občianske kompetencie žiakov, ktorých rozvíjanie dosiahlo priemernú úroveň 
(49,1 %, Graf 7). Napriek tomu, že žiakov počas edukácie často vyzývali na vyjadrenie svojho 
názoru (vnímanie životných hodnôt v minulosti a dnes), len ojedinele im umožnili s názorom 
prostredníctvom argumentov ďalej pracovať. Žiaci komentovali svoj vzťah k ľúbostnej poézii, 
hodnote a prejavom lásky v dnešnej dobe a v minulosti, ochotne sa zapájali do diskusií, 
v ktorých otvorene prezentovali svoje demokratické postoje. 
Kooperatívnym učením, otvorenými diskusiami, modelovým správaním, hodnotením výkonov 
spolužiakov rozvíjali učiteľky na veľmi dobrej úrovni (95,4 %, Graf 7) sociálne kompetencie 
žiakov. Pri vypracovávaní úloh, v rámci kooperatívneho učenia, žiaci aktívne spolupracovali, 
diskutovali, poznali pravidlá spolupráce, rovnakou mierou sa zapájali do riešenia určených úloh, 
do diskusie s učiteľkami. V rámci spolupráce si vymieňali skúsenosti so spolužiakmi, počúvali sa 
a rešpektovali aj iný názor v skupine. Spolu s vyučujúcimi vytvárali pozitívnu pracovnú 
atmosféru v triede. Výsledky skupinovej práce žiaci prezentovali, obhajovali svoje riešenie, aj 
keď ostatní žiaci namietali. Použitý postup pri riešení úloh zdôvodňovali, hoci priestor na 
argumentáciu na každej vyučovacej hodine nedostali. 
Špecifikácia cieľa vyučovacej hodiny s očakávanými výsledkami učenia sa žiakov na vyučovacích 
hodinách absentovala. Učiteľky informovali žiakov o téme edukácie, činnostiach a náplni 
vyučovacích hodín. Diferenciáciou učebných postupov, prihliadaním na učebný potenciál 
jednotlivcov, za pomoci pedagogických asistentiek vytvárali žiakom podporné stimuly 
pre učenie sa a podmienky na inkluzívne vzdelávanie. S cieľom zabezpečiť čo najlepšie 
výchovno-vzdelávacie výsledky žiakov, ich aktívne učenie sa, rozvíjanie kritického myslenia 
využívali učiteľky rôzne stratégie vyučovania (brainstorming, pojmová mapa, práca s chybou), 
ktoré sa osvedčili ako efektívne. Vyučovanie spestrili materiálno-technickými prostriedkami, 
tiež IKT (prezentácie). Zmysluplne vo vzťahu k edukácii (interaktívne platformy) využívali IKT 
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takmer na polovici vyučovacích hodín. Vyučovanie viedli empatickým prístupom, ku každému 
žiakovi pristupovali s rešpektom. V priebehu vyučovania často využívali motivačné alebo 
povzbudzujúce hodnotenie, klasifikáciu na hodnotenie výkonov žiakov neuplatnili ani na jednej 
vyučovacej hodine, formatívne hodnotenie len v minimálnej miere.  
 
 Graf 7 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk 

a literatúra v nižšom strednom vzdelávaní 

 
 

Anglický jazyk, matematika, geografia, biológia 
 
Učenie sa žiaka 
Komunikačné kompetencie žiakov rozvíjali učitelia na sledovaných vyučovacích hodinách 
na dobrej úrovni (79,2 %; Graf 8). V diskusii, pri vzájomnej kooperácii v rámci skupinovej práce, 
prezentácii výsledkov skupinovej práce, ústnych odpovediach a na väčšine vyučovacích hodín 
aj pri práci s textom preukázali žiaci adekvátne komunikačné zručnosti. Počas edukácie 
sa vyjadrovali plynule, pohotovo, spisovne správne a kultivovane. Okrem dvoch vyučovacích 
hodín ANJ uplatňovali rozvinutú slovnú zásobu s častým využívaním odbornej terminológie. 
Prečítanému/počutému textu žiaci porozumeli, dokázali s ním pracovať, vyhľadávať v ňom 
požadované informácie, často zvládli spájať jeho obsah so svojimi poznatkami. Možnosť text 
posudzovať, hodnotiť, tvoriť, prípadne k nemu zaujať stanovisko dostali na tretine vyučovacích 
hodín. Žiaci boli schopní posúdiť užitočnosť a pravdivosť informácií (GEO), text hodnotiť (BIO, 
GEO), tvoriť (MAT, GEO, ANJ), uvažovať o ňom (BIO, GEO) alebo zaujať k obsahu textu 
stanovisko (MAT). 
Učitelia rozvíjali poznávacie kompetencie žiakov na priemernej úrovni (71,3 %; Graf 9). Úlohy 
na rozvoj zapamätania, porozumenia a aplikačné úlohy, podporujúce nižšie myšlienkové procesy, 
riešili žiaci na všetkých sledovaných vyučovacích hodinách. Reprodukovali už osvojené vedomosti, 
informácie, fakty. Uplatňovali a aplikovali nadobudnuté poznatky, skúsenosti a zručnosti 
v praktických situáciách (práca s mapou – GEO, jednoduché slovné úlohy – MAT, použitie 
predprítomného času – ANJ, BIO – príprava preparátu pod mikroskop). Vyššie myšlienkové 
procesy si rozvíjali riešením analytických úloh na každej vyučovacej hodine. Zväčša samostatne 
preukázali schopnosť urobiť rozbor systému na menšie prvky (ANJ), triediť pojmy podľa zadania 
(GEO), analyzovať vzťahy medzi pojmami/informáciami (BIO pojmová mapa- lesné kvitnúce 
rastliny, MAT, GEO), ale aj identifikovať príčiny vzťahov (MAT, ANJ). Úlohy na hodnotenie 
a problémové úlohy riešili žiaci takmer na troch štvrtinách vyučovacích hodín. Pri riešení 
niektorých úloh potrebovali pomoc učiteľa alebo spolužiaka. Vedeli posúdiť presnosť a reálnosť 
výsledku výpočtu pri riešení slovných úloh, z diagramu identifikovať prevládajúce a meniace sa 
zložky potravy jeleňa v priebehu roka, formulovali a argumentovali vlastné závery zo získaných 
údajov (korelácia medzi činnosťou človeka v prírode a nárastom počtu ohrozených druhov v ríši 
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zvierat, podobnosť tvorby záporu a otázky pri rôznych slovesných časoch, praktická aktivita 
zameraná na pozorovanie prieduchov), vyberali najvhodnejší spôsob riešenia úloh (práca 
so zlomkami, uhlami, riešenie lineárnych rovníc) a preukázali schopnosť zaujať stanovisko 
k problémom (environmentálne problémy Afriky). Tvorivé úlohy zadávali učitelia žiakom 
na pätine sledovaných vyučovacích hodín. Žiaci dokázali samostatne navrhnúť postup prenášania 
uhlov pomocou rysovacích pomôcok a kružidla, možné riešenia environmentálnych problémov 
Afriky a zostavovať nové príklady (MAT).  
Vhodne zvolenými vyučovacími metódami a formami práce a realizovaním sebahodnotiacich 
procesov rozvíjali učitelia kompetencie k celoživotnému učeniu sa žiakov na dobrej úrovni 
(81,9 %; Graf 10). Edukačné hry, motivačné prvky, inovatívne vyučovacie postupy počas 
sledovaných vyučovacích hodín aktivizovali žiakov a prispievali k ich činnostnému zapojeniu sa do 
vyučovacieho procesu.  Žiaci pracovali s chybou, niekedy aj úmyselne zadanou, dokázali 
identifikovať príčinu jej vzniku, hľadali spôsob jej opravy na väčšine vyučovacích hodín (správnosť 
výpočtu, čítanie mapy, presnosť merania v geometrii). Na troch štvrtinách vyučovacích hodín im 
učitelia vytvorili priestor na rozvíjanie kritického myslenia. Žiaci zvládli vykonávať praktické 
aktivity, riešiť problémové úlohy, pracovať s textom, rozvíjali diskusiu na rôzne témy a efektívne 
pracovali skupinách. Bádateľské aktivity zaradili učitelia do procesu edukácie na vyučovacích 
hodinách BIO, MAT a GEO. Sebahodnotenie a vzájomné hodnotenie žiakov učitelia rozvíjali 
u žiakov na viac ako dvoch tretinách vyučovacích hodín. Väčšina žiakov vedela primerane veku 
identifikovať svoj pokrok v učení, pomenovať vlastné rezervy (čo som sa naučil, v čom som dobrý 
a čo mi nešlo, kde som urobil chybu). Na pätine vyučovacích hodín mohli objektívne hodnotiť 
výkony svojich spolužiakov, skupinovú prácu, vyučovací proces a dokázali poukázať na zlepšenie 
výkonu spolužiakov. Regulovať svoj ďalší postup v učení im učitelia umožnili ojedinele. 
Rozvíjanie občianskych kompetencií bolo na nevyhovujúcej úrovni (23,8 %; Graf 11). Žiaci 
na menej ako polovici vyučovacích hodín mohli vyjadriť názory k rôznym témam 
(environmentálne témy, tradície, bezpečnosť a ochrana zdravia, Ľ. Fulla v regióne). Zvládli 
sformulovať a obhájiť vlastné postoje, zaujať stanovisko k svojim názorom. Možnosť aktívne 
počúvať iných, posudzovať názory spolužiakov dostali v minimálnej miere. 
Rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov dosiahlo priemernú úroveň (74,5 %; Graf 12). 
Okrem dvoch vyučovacích hodín ANJ žiaci efektívne komunikovali s učiteľmi a medzi sebou 
navzájom, počúvali sa, empaticky reagovali na vzájomné reakcie/podnety. Preberali osobnú 
zodpovednosť za svoje konanie, svojím prístupom prispievali k vytváraniu pozitívnej pracovnej 
atmosféry v triede. Príležitosť pracovať vo dvojici/v skupine dostali na polovici vyučovacích hodín. 
Prijali pravidlá skupinovej práce a aktívne sa zapájali do spolupráce pri riešení úloh. Zvládli 
komunikovať otvorene, rešpektovať názory ostatných a prezentovať výsledky spoločnej práce. 
Na pätine sledovaných vyučovacích hodín sa venovali posúdeniu tímovej práce – zdôvodňovali 
svoje činnosti, obhajovali a argumentovali zvolené postupy pri riešení úloh. 
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Graf 8 Rozvíjanie komunikačných 
kompetencií žiakov na sledovaných 
predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní 

Graf 9 Rozvíjanie poznávacích kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom vzdelávaní 

  

 

Graf 10 Rozvíjanie kompetencií 
k celoživotnému učeniu sa žiakov 
na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom  vzdelávaní 

Graf 11 Rozvíjanie občianskych kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom vzdelávaní 

  

 

Graf 12 Rozvíjanie sociálnych kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom vzdelávaní  

 

  

 

 

Vyučovanie učiteľom 
Učitelia jasne stanovili cieľ vyučovacej hodiny na viac ako dvoch tretinách vyučovacích hodín. 
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používali zmysluplne k edukácii a viedli žiakov k ich účelnému využívaniu na viac ako polovici 
vyučovacích hodín (power point prezentácie, Kahoot, interaktívne cvičenia, online platforma 
Wordwall, vzdelávací portál Viki). Učitelia uplatňovali stratégie vyučovania efektívne na troch 
štvrtinách vyučovacích hodín. Žiakov motivovali v procese učenia sa, podporovali aplikáciu 
získaných vedomostí v reálnych situáciách, učivo vysvetľovali v súlade s vedeckými poznatkami. 
Použitím vyučovacích metód a foriem práce premyslene a systematicky rozvíjali vyššie 
myšlienkové procesy najmä na úrovni analýzy a hodnotenia, v malej miere na úrovni tvorivosti. 
Vyučovanie viedli učitelia empatickým prístupom, na vyučovacích hodinách vytvárali priaznivú 
atmosféru založenú na rešpekte a tolerancii. Umožnili všetkým žiakom byť aktívnymi, 
samostatnými. Okrem jednej vyučovacej hodiny ANJ podporovali sebadôveru každého žiaka 
a umožnili im zažiť úspech. Formatívne hodnotenie realizovali učitelia počas vyučovacích hodín 
minimálne. Slovné hodnotenie/klasifikáciu žiakov uplatnili na takmer dvoch tretinách 
vyučovacích hodín. V menšej miere svoje hodnotenie zdôvodňovali. 
 

Tabuľka 2  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v nižšom strednom vzdelávaní 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia 
slovenský jazyk a literatúra priemerná úroveň 

anglický jazyk priemerná úroveň 

Človek a príroda biológia priemerná úroveň 

Matematika a práca s informáciami matematika priemerná úroveň 

Človek a spoločnosť geografia dobrá úroveň 

 
 
 

Oblasti vyžadujúce zlepšenie  
- rozvíjanie kompetencií žiakov prostredníctvom zadávania úloh zameraných na  podporu 

tvorivosti; 
- vytváranie príležitostí na tímovú prácu, vyjadrovanie a argumentáciu vlastných názorov, 

na hodnotenie vlastných výkonov a výkonov spolužiakov; 
- rozvíjanie občianskych kompetencií. 

Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni. 

RIADENIE ŠKOLY 
Výchovu a vzdelávanie žiakov uskutočňovala škola podľa školského vzdelávacieho programu 
(ŠkVP) vypracovaného v súlade s ustanoveniami školského zákona a s aktuálnym štátnym 
vzdelávacím programom (ŠVP). Stanovené ciele v ŠkVP boli v súlade s koncepčnými zámermi 
a reálnymi podmienkami školy. Kládli dôraz na pestovanie kresťanského povedomia, zvyšovanie 
digitálnej gramotnosti žiakov, uplatňovanie environmentálnej výchovy vo výchovno–
vzdelávacom procese, zabezpečenie kvalitnej prípravy žiakov v cudzích jazykoch, rovnocenný 
prístup vo vzdelávaní všetkých žiakov. 
Učebný plán (UP) pre primárne vzdelávanie a  pre nižšie stredné vzdelávanie akceptoval rámcový 
učebný plán (RUP) ŠVP v počte vyučovacích hodín a zaradení vyučovacích predmetov 
do vzdelávacích oblastí. Škola vytvorila vlastné poznámky k UP, ktoré rešpektovali poznámky 
k RUP a zohľadňovali podmienky školy. 
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V primárnom vzdelávaní škola využila disponibilné hodiny na posilnenie vyučovacieho predmetu 
náboženstvo (NAB) vo všetkých ročníkoch a na zavedenie nového vyučovacieho predmetou 
ANJ 1 . V nižšom strednom vzdelávaní využila škola disponibilné hodiny na posilnenie 
vyučovacích predmetov ANJ 2 , MAT 3 , NEJ 4  a NAB (všetky ročníky) a na zavedenie nových 
vyučovacích predmetov cvičenia zo SJL a cvičenia z MAT 5  v 9. ročníku. Vzdelávaciu oblasť 
Zdravie a pohyb škola disponibilnými hodinami neposilnila. Vo vlastných poznámkach k UP 
ŠkVP uviedla spôsob realizácie tretej vyučovacej hodiny vyučovacieho predmetu telesná 
a športová výchova vo všetkých ročníkoch, a to formou športových výcvikov a alternatívnych 
pohybových aktivít (plavecký kurz, korčuliarsky kurz, návšteva dopravného ihriska, šarkaniáda, 
sánkovačka) v rozsahu 33 vyučovacích hodín počas školského roka. 
Učebné osnovy (UO) všetkých vyučovacích predmetov primárneho vzdelávania a nižšieho 
stredného vzdelávania boli  rozpracované najmenej v rozsahu vzdelávacích štandardov 
stanovených príslušným ŠVP. Škola vypracovala UO pre novozavedené vyučovacie predmety. 
Prierezové témy implementovala do obsahu ŠkVP s dôrazom na ich význam 
v komplexnom a všestrannom rozvoji žiaka. Uviedla ich stručnú charakteristiku, ciele 
uplatňovania, ako aj spôsoby realizácie v primárnom vzdelávaní a nižšom strednom vzdelávaní, 
a to ako súčasť UO jednotlivých vyučovacích predmetov, tiež prostredníctvom samostatných 
projektov, pobytov v prírode, hier a kurzov. Do UO vyučovacích predmetov zapracovala témy 
a čiastkové kompetencie Národného štandardu finančnej gramotnosti. Obsah štandardu bol 
realizovaný prostredníctvom vyučovacích predmetov. Témy boli zamerané na rozvoj finančnej 
gramotnosti, pričom podporovali zodpovednosť, plánovanie a hospodárenie s peniazmi.  
Škola v ŠkVP deklarovala úpravu podmienok výchovno-vzdelávacieho procesu s dôrazom 
na princípy inkluzívneho vzdelávania pre žiakov so ŠVVP a s PO. Pre žiakov so ŠVVP vytvárala 
podmienky vzdelávania v súlade s odporúčaniami zariadenia poradenstva a prevencie (ZPP) 
prostredníctvom individuálneho vzdelávacieho programu (IVP) a PO. Na prekonávanie bariér 
vo výchove a vzdelávaní žiakov škola prijala PO zohľadňujúce ich individuálne potreby. Pomoc 
vo vzdelávaní žiakom so ZZ a ich učiteľom poskytovali aj školské špeciálne pedagogičky, školská 
psychologička a školský podporný tím.  
ŠkVP vydala riaditeľka školy po prerokovaní v pedagogickej rade a s jeho obsahom oboznámila 
žiakov a zákonných zástupcov žiakov. Nedostatkom bolo, že ho riaditeľka školy vydala pred jeho 
prerokovaním v rade školy. ŠkVP bol dostupný v riaditeľni , v zborovni školy a na nástenke vo 
vestibule školy. 
Škola disponovala vypracovaným aktuálnym súborom dokumentov zabezpečujúcich realizáciu 
deklarovaných zámerov v oblasti výchovy a vzdelávania žiakov. Pedagogickú dokumentáciu 
viedla elektronicky (triedne knihy, triedne výkazy, katalógové listy žiakov) a v listinnej podobe 
(protokol o komisionálnej skúške) na tlačivách schválených a zverejnených Ministerstvom 
školstva, výskumu, vývoja a mládeže Slovenskej republiky (MŠVVaM SR). Vnútorné predpisy 
a zásadné dokumenty riaditeľka školy prerokovala v pedagogickej rade. 
Plán profesijného rozvoja pedagogických a odborných zamestnancov na aktuálny školský rok 
vydala riaditeľka školy po prerokovaní v pedagogickej rade, so súhlasom zástupcov 
zamestnancov, ale bez schválenia zriaďovateľom školy. Ciele stanovené v ŠkVP spolu 

 

1 1. a 2. ročník- po 2 vyučovacie hodiny; 
2 ANJ – 5. – 9. ročník 1 vyučovacia hodina;  
3 MAT– 5. ročník 1 vyučovacia hodina;  
4 NEJ- 6.- 9. ročník 2 vyučovacie hodiny;  
5 0,5 hod SJL a 0,5 hod MAT 
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s aktuálnymi potrebami školy tvorili východisko pre vypracovanie uvedeného plánu 
profesijného rozvoja a uskutočňovanie vzdelávania zamestnancov školy.  
Väčšina pedagogických zamestnancov sa zúčastnila vzdelávaní, ktoré prispievali k rozvoju ich 
komunikačných zručností podporujúcich empatiu, porozumenie a riešenie konfliktov 
bez násilia. Obsahom absolvovaných vzdelávaní bolo prehlbovanie schopností efektívne 
využívať digitálne nástroje vo vyučovaní a osvojovanie stratégií a techník formatívneho 
hodnotenia žiakov. Niektorí pedagogickí zamestnanci si rozširovali svoje profesijné 
kompetencie účasťou na vzdelávaniach venovaných aktuálnym trendom kurikulárnej reformy, 
podpore duševného zdravia žiakov, ich morálnych postojov a sociálnych kompetencií, prevencii 
rizikového správania a využívaniu stabilizačných techník v školskom prostredí. 
Školská psychologička svoje vzdelávanie zamerala na prácu so žiakmi so špecifickými 
potrebami, efektívne fungovanie školského podporného tímu, nové prístupy k riešeniu 
konfliktov a kurikulárnu reformu. Komparáciou so zisteniami z hospitačných pozorovaní 
vyučovacích hodín ŠŠI zistila, že vzdelávanie pedagogických zamestnancov malo pozitívny vplyv 
na kvalitu výchovno-vzdelávacieho procesu.  
Riaditeľka školy a jej zástupca vypracovali plány vlastného manažérskeho a pedagogického 
rozvoja súvisiace s projektovým manažmentom v rámci základného a rozširujúceho modulu 
funkčného vzdelávania. Zamerali sa tiež na zvyšovanie svojich odborných znalostí v oblasti 
náboženskej pedagogiky a na podporu budovania vzťahov založených na dôvere, úcte 
a spolupráci.  
Rozhodovací proces riaditeľky školy bol realizovaný v súlade s právnymi predpismi. V aktuálnom 
školskom roku riaditeľka školy vydala 20 rozhodnutí o oslobodení žiaka od vzdelávania sa 
vo vyučovacích predmetoch alebo ich častí6 a 1 rozhodnutie o umožnení štúdia žiaka podľa 
individuálneho učebného plánu7. Vydané rozhodnutia boli zaznamenané v katalógových listoch 
žiakov. Komisionálnu skúšku v minulom školskom roku úspešne vykonal jeden žiak nižšieho 
stredného vzdelávania. Dokumentácia súvisiaca s realizáciou komisionálnej skúšky obsahovala 
všetky náležitosti. 
Pri zabezpečovaní jednotného postupu školy v oblasti riadenia výchovno-vzdelávacieho procesu 
využívala riaditeľka školy odbornú pomoc metodických orgánov školy, metodického združenia 
1. – 4. roč. a 6 predmetových komisií8.  
Z rozhovoru ŠŠI s vedúcimi metodických orgánov vyplynulo, že sa na zasadnutiach zaoberali 
pedagogickými a výchovno-vzdelávacími otázkami a problémami žiakov. Analýza obsahu 
zápisníc z rokovaní metodických orgánov preukázala, že predmetom zasadnutí bolo 
skvalitňovanie výchovno-vzdelávacieho procesu, organizačné zabezpečenie plánovaných 
aktivít, kritériá hodnotenia žiakov v jednotlivých vyučovacích predmetoch, analýza výsledkov 
písomných prác žiakov a problematika vzdelávania slaboprospievajúcich žiakov. Riaditeľka školy 
v rozhovore so ŠŠI uviedla, že metodické orgány sa podieľajú na internom vzdelávaní 
pedagogických zamestnancov vzájomným odovzdávaním informácií zo vzdelávacích aktivít. 
Obsah zápisníc zo zasadnutí metodických orgánov jej vyjadrenia potvrdzoval. 
V ŠkVP škola deklarovala vypracovaný systém kontroly a hodnotenia žiakov a pedagogických 
zamestnancov. V obsahu štruktúry kontrolného a hodnotiaceho systému vymedzila jeho 
spôsoby, formy, postupy aj kritériá, ktoré dodržiavala. Za jednotlivé vyučovacie predmety 

 

6  telesná a športová výchova (8), nemecký jazyk (5), výtvarná výchova (3), technika (2), hudobná výchova (1), pracovné 

vyučovanie (1); 
7 žiačke nižšieho stredného vzdelávania; 
8 Cudzie jazyky; Človek a príroda; Človek a spoločnosť; Rímskokatolícke náboženstvo; Slovenský jazyk; Zdravie a pohyb, umenie 

a kultúra a technika; 



15 

nastavili kritériá hodnotenia žiakov ich vyučujúci, preukázateľne ich prerokovali 
na zasadnutiach príslušných metodických orgánov aj na zasadnutí pedagogickej rady. 
S kritériami a spôsobom hodnotenia oboznámili učitelia žiakov na prvých vyučovacích 
hodinách, čo deklaroval záznam v EduPage. Zákonných zástupcov žiakov o spôsobe hodnotenia 
ich detí škola informovala prostredníctvom „predmetového listu“, ktorý vypracoval každý učiteľ 
za svoj vyučovací predmet, ďalej na plenárnom zasadnutí a úvodnom triednom stretnutí 
realizovaných na začiatku školského roka, tiež prostredníctvom EduPage. 
ŠŠI predložila riaditeľka školy Plán kontrolnej činnosti na aktuálny školský rok. Jeho obsah 
potvrdzoval zameranie kontroly vedúcich pedagogických zamestnancov na všetky oblasti 
výchovno-vzdelávacej činnosti rozpracovanej na jednotlivé mesiace. Dokument obsahoval 
formy, nástroje, metódy kontroly aj určenie osôb zodpovedných za vykonanú 
kontrolu.  Nedostatkom kontrolnej činnosti bolo, že v ostatných dvoch školských rokoch vedúci 
pedagogickí zamestnanci preukázateľne nepotvrdili kontrolu úrovne výchovno-vzdelávacieho 
procesu. K uvedenému sa riaditeľka školy vyjadrila, že hospitačnú činnosť ojedinele vykonávala, 
avšak neviedla z nej písomné záznamy. Nakoľko si priebeh hospitácií nezaznamenávala, 
nevykonávala pohospitačný rozhovor s učiteľmi, rozbor hospitácií, a teda neprijímala ani 
opatrenia k zisteným nedostatkom, nesledovala ich uplatnenie či efektívnosť.  
Hodnotenie pedagogických zamestnancov zabezpečovala škola v súlade s premysleným, 
podrobne rozpracovaným systémom kontroly a hodnotenia. Obsahoval vymedzenie oblastí 
a špecifikáciu kritérií hodnotenia, s ktorými sa učitelia preukázateľne oboznámili na zasadnutí 
pedagogickej rady. Hodnotenie pedagógov prebiehalo raz ročne. Jeho nedostatkom bolo, že ho 
nevykonával priamy nadriadený.  
S cieľom eliminovať výchovno-vzdelávacie problémy žiakov a ich príčiny prijímala škola 
priebežne počas školského roka adekvátne opatrenia. O prijatých opatreniach informovali 
triedni učitelia zákonných zástupcov žiakov prostredníctvom Edupage. Pri mimoriadnom 
zhoršení výchovno-vzdelávacích výsledkov alebo správania žiaka škola zabezpečila realizáciu 
rozhovoru výchovnej poradkyne s predmetným žiakom. Rozhovoru sa zúčastňoval aj triedny 
učiteľ. Ak nenastala u žiaka náprava, pozýval triedny učiteľ zákonného zástupcu žiaka 
na pohovor do školy. Pri riešení závažných alebo opakovaných problémov žiakov sa pohovoru 
zúčastňovala školská špeciálna pedagogička, čo potvrdzoval obsah písomných záznamov 
zo stretnutí.   
Autoevalváciu považovala riaditeľka školy za užitočný nástroj zvyšovania kvality práce školy. 
Škola sebahodnotiace procesy ako systematickú plánovanú činnosť nerealizovala. 
ŠŠI realizovala anonymný dotazník medzi 111 žiakmi nižšieho stredného vzdelávania 
a anonymný dotazník medzi 36 pedagogickými zamestnancami s cieľom posúdiť vzájomné 
vzťahy medzi učiteľmi a žiakmi a žiakmi navzájom, priaznivú atmosféru v škole a wellbeing 
žiakov a pedagógov.  
Z odpovedí učiteľov v dotazníku zameranom na wellbeing pedagogických zamestnancov 
vyplynulo, že pedagogickí zamestnanci prejavujú profesijnú spokojnosť a spokojnosť s vlastnou 
školou. 97,2 % učiteľov uviedlo, že cítia spoluzodpovednosť za činnosť ich školy, 88,9 %, že 
práca na škole ich baví a do práce sa zväčša tešia. Taktiež sa vyjadrili, že výhody učiteľského 
povolania u nich jednoznačne prevládajú nad nevýhodami (83,3 %) a svoju školu by odporúčali 
ako dobré pracovné miesto (80,6 %). Pedagogickí zamestnanci v dotazníku poukázali na to, 
že väčšina z nich nezvláda vzniknuté záťažové situácie vyplývajúce z ich profesie. 
61,1 % učiteľov pociťovalo stres zo zodpovednosti za riešenie výchovných problémov žiakov 
a 41,6 % zo zodpovednosti za vzdelávacie výsledky žiakov. 47,2 % učiteľov vnímalo nadmernú 
záťaž z rozsahu svojich pracovných povinností a 13,9 % cítilo, že ich práca má negatívny vplyv 
na ich zdravie. Výsledky odpovedí učiteľov v dotazníku ďalej ukázali, že väčšina z nich pociťuje 
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sebadôveru vo vlastné pedagogické schopnosti. Všetci sa vyjadrili, že žiakom poskytujú 
alternatívne vysvetlenie učiva, ak niečomu nerozumejú, že sa im darí dosahovať v triede 
dodržiavanie pravidiel správania sa a motivovať žiakov k rozvoju ich vlastného potenciálu. 
Takmer všetci opýtaní potvrdili, že sa im na vyučovacej hodine darí zaujať žiakov. Zistenia ŠŠI 
z pozorovaných vyučovacích hodín korešpondovali s odpoveďami učiteľov v dotazníku. Učitelia 
na všetkých vyučovacích hodinách aktívne motivovali žiakov k rozvoju ich vlastného 
potenciálu, dbali na dodržiavanie stanovených pravidiel správania a vytvárali podmienky 
podporujúce inkluzívne vzdelávanie každého žiaka. 
Výsledky odpovedí žiakov v dotazníku zameranom na zisťovanie vzťahov medzi učiteľmi 
a žiakmi a žiakmi navzájom upozornili na to, že žiaci nemajú pozitívne sociálne vzťahy s učiteľmi 
(Graf 13). 37,8 % žiakov sa v dotazníku vyjadrilo, že sa s nimi učitelia nerozprávajú o ich 
problémoch.  31,5 % žiakov potvrdilo, že im učitelia neumožňujú podieľať sa na rozhodnutiach, 
ktoré prispievajú k zlepšeniu práce školy. 7,2 % žiakov poukázalo na to, že väčšina učiteľov, ktorí 
ich učia, nie sú chápaví a tolerantní. Takmer polovica žiakov vnímala učiteľov ako tých, ktorí sa 
nezaujímajú o ich záujmy a koníčky. Nevhodné správanie niektorých učiteľov (kričia na mňa, 
ponižujú ma, zosmiešňujú ma, ...) označilo  9,9 % žiakov. Výsledky dotazníka ďalej poukázali na 
rozdiel vo vnímaní vzťahov v škole. Vzťahy s učiteľmi žiaci síce nevnímali ako kladné, ale svojimi 
odpoveďami v dotazníku potvrdili vytváranie pozitívnych vzťahov v triede a pocit 
spolupatričnosti k škole. Väčšina z nich uviedla, že sú radi, že chodia do svojej školy a že majú 
medzi spolužiakmi kamarátov, s ktorými radi trávia voľný čas.  88,3 % respondentov posúdilo, 
že spolužiaci v triede tvoria dobrý kolektív, pomáhajú si a sú priateľskí. Prijatie zo strany 
spolužiakov takých, akí sú, potvrdilo  93,7 % opýtaných. Analýzou odpovedí žiakov v dotazníku 
ŠŠI zistila, že žiaci nepociťujú sebadôveru v oblasti zvládania problémov a stresu a nie sú 
motivovaní k učeniu sa.  30,6 % žiakov priznalo, že na vyučovacích hodinách často pociťujú 
nervozitu, úzkosť a stres. Viac ako polovica žiakov označila odpoveď, že sa často obávajú, 
že v škole dostanú zlú známku, aj keď sú dobre pripravení. Tretinu opýtaných nebaví, 
čo sa  v škole učia a štvrtina nepovažuje to, čo sa v škole naučia, za dôležité pre ďalší 
život.  91,9 % respondentov sa domnievalo, že dosahovanie dobrých výsledkov v škole im 
pomôže v ďalšom uplatnení sa v živote.  
Komparáciou výsledkov ŠŠI zistila, že vzájomné vzťahy medzi učiteľmi a žiakmi  nie sú pozitívne 
a nepodporujú priaznivú atmosféru, wellbeing žiakov a pedagógov.  

Graf 13 Vzťahy medzi žiakmi a učiteľmi z pohľadu žiakov  

 

Z dotazníkov zadaných učiteľom školy vyplynulo, že klíma školy je otvorená. Podrobné výsledky 
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ŠŠI následne analyzovala odpovede žiakov z dotazníka s cieľom zhodnotiť, do akej miery učitelia 
cielene podporujú osvojovanie si a využívanie stratégií učenia efektívne. Väčšina opýtaných 
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potvrdila, že učitelia ich učia plánovať a organizovať si samostatne učenie, aby boli úspešní, že 
hodnotia ich výsledky tak, že im je jasné, čo môžu urobiť preto, aby sa zlepšili a tiež im umožňujú 
v škole diskutovať.  81,1 % opýtaných uviedlo, že im učitelia na vyučovacej hodine poskytujú 
možnosť hodnotiť svoju prácu a 88,3  % žiakov sa vyjadrilo, že učitelia k nim pristupujú podľa 
ich schopností.  
Vyjadrenia žiakov potvrdili aj nasledovné zistenia ŠŠI z pozorovaných vyučovacích hodín. 
Stratégie vyučovania učitelia uplatnili efektívne na viac ako troch štvrtinách pozorovaných 
vyučovacích hodín, žiaci svoje postoje a názory mali možnosť vyjadriť na takmer polovici 
vyučovacích hodín. Podporné stimuly pre učenie sa každého žiaka poskytovali učitelia na každej 
sledovanej vyučovacej hodine. Formatívne hodnotenie žiakov využili učitelia na takmer tretine 
vyučovacích hodín a žiaci hodnotili vlastné výkony/výkony spolužiakov na viac ako dvoch 
tretinách vyučovacích hodín.  
Z vyhodnotenia výsledkov dotazníka vyplynulo, že učitelia cielene podporovali osvojenie 
si efektívnych stratégií učenia.  
S cieľom posúdiť, či škola systematicky rozvíja partnerské vzťahy so zákonnými zástupcami 
žiakov so zameraním na budovanie vzájomnej dôvery a spolupráce, ŠŠI uskutočnila riadené 
rozhovory s riaditeľkou školy, výchovnou poradkyňou, školskými špeciálnymi pedagogičkami 
a koordinátorkou v oblasti výchovy a vzdelávania. Zároveň zadala 8 pedagógom dotazník 
pre učiteľov menej úspešných žiakov (MÚŽ). 
Riaditeľka školy v rozhovore so ŠŠI uviedla, že vzájomné vzťahy medzi pedagogickými 
zamestnancami a zákonnými zástupcami žiakov sú korektné a založené na vzájomnom rešpekte 
a konštruktívnej spolupráci. Zároveň uviedla, že väčšina zákonných zástupcov žiakov prejavuje 
aktívny záujem o výchovno-vzdelávacie výsledky svojich detí a ochotu spolupracovať so školou 
pri ich dosahovaní. O pripravovaných a realizovaných aktivitách bola verejnosť aj zákonní 
zástupcovia žiakov informovaní prostredníctvom webového sídla školy. V dotazníku 
pre učiteľov MÚŽ však štvrtina opýtaných konštatovala, že nekontaktuje a neinformuje 
zákonných zástupcov žiakov o pokroku žiaka v učení. Iba 37,5 % učiteľov ďalej uviedlo, že počas 
školského roka iniciuje stretnutia s rodičmi žiakov na besiedkach a prehliadkach prác žiakov. 
V rámci spolupráce s rodičmi žiakov 37,5 % učiteľov nevytváralo podmienky na spoluprácu a ich 
zapojenie sa do vyučovacieho procesu či mimoškolskej činnosti. 12,5 % opýtaných učiteľov 
potvrdilo, že komunikácia so zákonnými zástupcami MÚŽ je značne limitovaná ich nezáujmom. 
Z komparácie výsledkov dotazníkov a z riadeného rozhovoru s riaditeľkou školy vyplynulo, 
že škola systematicky nebudovala partnerské vzťahy so zákonnými zástupcami žiakov 
s akcentom na posilnenie vzájomnej dôvery a spolupráce.  
Za účelom posúdenia, či škola podporuje vytváranie podnetného, podporujúceho 
a bezpečného prostredia a kultúry, ktoré poskytujú žiakom priestor na slobodné myslenie 
a vyjadrovanie, zadala ŠŠI anonymný dotazník 111 žiakom nižšieho stredného vzdelávania 
zameraný na bezpečnosť školského prostredia. Analýza žiackych odpovedí v dotazníku 
poukázala na to, že škola nepredstavovala bezpečné prostredie, ktoré by rešpektovalo 
individualitu každého žiaka.  
5,4 % žiakov sa v škole necítilo dobre a bezpečne. Väčšina žiakov v dotazníku uviedla, že niektorí 
spolužiaci sa cez prestávky bijú alebo hádajú, možnosť nikdy označilo len 18,9 % žiakov, možnosť 
často až 9 % žiakov. Na otázku, či na vyučovaní niektorí žiaci vyrušujú a neposlúchajú učiteľov, 
odpovedala väčšina respondentov kladne, možnosť nikdy označilo iba 5,4 % respondentov, 
možnosť často 18,9 % opýtaných. Na otázku, či niektorí spolužiaci sa ku mne správajú agresívne 
(kričia na mňa, nadávajú mi...) polovica žiakov označilo odpoveď nikdy. Štvrtina žiakov potvrdila, 
že im spolužiaci fyzicky ubližujú (kopú ma, bijú, sáču ma ...), takmer polovica žiakov uviedla, 
že sa im niektorí spolužiaci vysmievajú. Skutočnosť, že sa s nimi niektorí spolužiaci nechcú 
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rozprávať, označila polovica opýtaných. Na otázku, či ich niektorí spolužiaci ohovárajú, možnosť 
nikdy označila takmer polovica respondentov, a že im niektorí spolužiaci berú a ničia ich veci, 
možnosť nikdy označili tri štvrtiny žiakov. Ostatní žiaci označili kladnú odpoveď. V dotazníku 
ďalej väčšina žiakov uviedla, že sa počas prestávok rozpráva so spolužiakmi. 
11,7 % respondentov svojimi odpoveďami v dotazníku potvrdila, že na vyučovacích hodinách 
nemôžu povedať svoj názor a takmer štvrtina žiakov nepovažovala učiteľov za spravodlivých, 
keď riešia problémy v správaní spolužiakov.  
Vyhrážanie, napríklad na facebooku, označilo 0,9 % opýtaných, ohováranie, písanie klamstiev 
4,5 % respondentov a uverejňovanie zosmiešňujúcich fotiek/videí 1,8 % žiakov.  
Analýza žiackych odpovedí ďalej upozornila na skutočnosť, že takmer pätina žiakov zažila 
šikanovanie. Najčastejšie boli šikanovaní v triede počas prestávky (7,2 %), v triede počas 
vyučovania, pred alebo po vyučovaní, v telocvični alebo v iných učebniach (zhodne po 2,7 %). 
O tom, že boli šikanovaní, sa zdôverili rodičom (16,2 %), kamarátovi/kamarátke (9,9 %), triednej 
učiteľke/triednemu učiteľovi (9,9 %),školskej psychologičke (6,3 %), riaditeľke školy, 
výchovnému poradcovi (zhodne po 3,6 %), inému učiteľovi (2,7 %) a 3,6 % žiakov zavolalo 
na linku dôvery. Až 7,2 % opýtaných sa nezdôverilo nikomu. 51,4 % žiakov nebolo svedkom 
ubližovania, ale takmer polovica opýtaných pomohla svojmu spolužiakovi, ktorému niekto 
ubližoval. Svedkom šikanovania sa stávali žiaci najmä v triede počas prestávok (24,3 %), v triede 
počas vyučovania (5,4 %), počas prestávky na chodbe, počas prestávky na WC (zhodne 
po 4,5 %), pred vyučovaním alebo po vyučovaní (3,6 %). 
Takmer polovica opýtaných v dotazníku označila, že neskoré príchody na vyučovanie im učitelia 
prepáčia. Na otázku, či sa im stalo, že tento školský rok vymeškali vyučovanie, lebo sa im 
nechcelo ísť do školy, desatina žiakov označila pozitívnu odpoveď. Takmer všetci žiaci (98,2 %) 
uviedli, že nikdy nevymeškali vyučovaciu hodinu, lebo sa báli starších žiakov/spolužiakov, 
97,3 % respondentov označilo možnosť, že nikdy nevymeškali vyučovanie, lebo sa báli učiteľa. 
Ostatní žiaci označili pozitívnu odpoveď.  
86,5 % opýtaných v dotazníku uviedlo, že sa  v škole učia, čo majú robiť, ak by im niekto 
ubližoval, čo korešpondovalo s vyjadrením riaditeľky školy v rozhovore so ŠŠI. Riaditeľka školy 
potvrdila realizáciu preventívnych aktivít zameraných na bezpečnosť v školskom priestore, 
prevenciu návykového a rizikového správania. Z analýzy obsahu triednych kníh vyplynulo, 
že žiaci v minulom aj v aktuálnom školskom roku absolvovali rôzne preventívno-výchovné 
aktivity, prednášky. Koordinátorka vo výchove a vzdelávaní v spolupráci s triednymi učiteľkami 
realizovali v aktuálnom školskom roku monitoring duševnej pohody žiakov a klímy v triedach 
vo forme dotazníka a na základe získaných výsledkov v spolupráci s triednymi učiteľmi, 
školským podporným tímom a vedúcimi pedagogickými zamestnancami organizovali 
a uskutočnili preventívne aktivity na zlepšenie vzťahov v triede. 
V minulom školskom roku škola evidovala menej úspešných žiakov (MÚŽ). Mala vypracovaný 
systém včasného varovania v prospech žiakov ohrozených predčasným ukončením školskej 
dochádzky. Tento proces prebiehal v spolupráci s triednymi učiteľmi, členmi metodických 
orgánov, školským podporným tímom aj so zákonnými zástupcami žiakov. Riaditeľka školy 
sa v rozhovore so ŠŠI vyjadrila, že najčastejšími príčinami školského neúspechu žiakov boli 
najmä inklinovanie žiaka k problémovým skupinám, narušená štruktúra rodiny (neúplné rodiny, 
chýbajúci rodič, rodičia v zahraničí, zastúpené rodiny) a ťažkosti spôsobené prechodom 
z materskej školy, z nižšieho stupňa vzdelávania na vyšší stupeň vzdelávania. S cieľom zistiť 
príčiny školského neúspechu žiakov, realizovala ŠŠI rozhovor so 6 menej úspešnými žiakmi 
nižšieho stredného vzdelávania a zadala anonymný dotazník 8 pedagogickým zamestnancom 
MÚŽ. Z analýzy odpovedí v dotazníkoch vyplynulo, že učitelia počas vyučovacích hodín venovali 
individuálnu pozornosť MÚŽ opätovným vysvetlením učiva pri lavici alebo žiaci odpovedali 
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na ich doplňujúce otázky, čo korešpondovalo s vyjadreniami väčšiny žiakov. Všetci učitelia 
sa vyjadrili, že pri hodnotení žiaka mu vysvetlia, kde urobil chyby a v čom sa môže ešte zlepšiť. 
Všetci žiaci potvrdili svojimi odpoveďami, že keď niečo nevedia, učitelia im nedajú hneď zlú 
známku, ale vysvetlia, kde robia chyby. Všetci učitelia v dotazníku uviedli, že ako jednu z foriem 
podpory MÚŽ im vytvárajú podmienky na rovesnícke učenie, čo svojimi odpoveďami v rozhovore 
potvrdila väčšina žiakov. V dotazníku ďalej väčšina učiteľov konštatovala, že pri vzdelávaní MÚŽ 
majú možnosť spolupracovať počas vyučovacích hodín s pedagogickou asistentkou alebo 
s ďalším učiteľom, čo potvrdili svojimi odpoveďami dve tretiny žiakov. Tri štvrtiny opýtaných 
učiteľov proaktívne kontaktovali rodičov a informovali ich o pokrokoch žiaka v štúdiu, čo bolo 
v súlade s odpoveďami všetkých žiakov, ktorí potvrdili, že sa učiteľ rozpráva s jeho rodičmi o tom, 
či sa v učení zlepšil. Všetci učitelia sa zhodli na tom, že ak žiak zlyháva vo vyučovacom procese, 
učiteľ kontaktuje rodičov a informuje ich o jeho problémoch vo vyučovacom procese. Na druhej 
strane väčšina žiakov potvrdila, že učiteľ sa nerozpráva s ich rodičmi iba vtedy, keď im hrozí 
prepadnutie. Pri sprístupňovaní nového učiva väčšina učiteľov ako najčastejšiu formu vyučovacej 
metódy označila frontálne vyučovanie. Tretina žiakov sa vyjadria, že vyučovanie ich prestane 
baviť vtedy, keď niečomu nerozumejú.  
Podmienky pre zabezpečenie rovných príležitostí k vzdelávaniu pre všetkých žiakov škola 
vytvárala dodržiavaním princípov nediskriminačného prístupu. Najčastejšie výchovno-
vzdelávacie problémy mali žiaci zo SZP, so ZZ a z MRK , podľa vyjadrenia riaditeľky školy, najmä 
školský neúspech, resp. slabé vzdelávacie výsledky. Škola na zabezpečenie rovnakého prístupu, 
začlenenie sa žiakov do komunity, do procesu vzdelávania zabezpečila sústavné diagnostické 
pozorovanie (triedny učiteľ, školské špeciálne pedagogičky, školský psychológ, výchovná 
poradkyňa), podporovanie kooperatívneho vyučovania a učenia sa, individuálny prístup 
na vyučovacích hodinách a komunikáciu so zákonnými zástupcami žiakov. 
Škola poskytovala PO 57 žiakom, z nich 47 žiakom so ZZ, 2 žiakom zo SZP,  7 žiakom s PO, 
ktorých zdravotný stav, sociálne podmienky, jazykové schopnosti, správanie, kognitívne 
schopnosti, motivácia, emocionalita, tvorivosť alebo zručnosti si vyžadovali poskytnutie PO 
na základe diagnostiky ZPP a 1 žiakovi škola poskytovala PO na základe pedagogickej 
diagnostiky. Najčastejšími PO boli poskytovanie výchovy a vzdelávania na základe úpravy cieľov, 
metód, foriem a prístupov vo výchove a vzdelávaní (57 žiakom), poskytovanie výchovy 
a vzdelávania na základe úpravy obsahu výchovy a vzdelávania a hodnotenia výsledkov 
dosiahnutých deťmi alebo žiakmi vo výchove a vzdelávaní (40 žiakov), zabezpečenie činností 
na rozvoj pohybovej schopnosti, zmyslového vnímania, komunikačnej schopnosti, kognitívnej 
schopnosti, sociálno-komunikačných zručností, emocionality a sebaobsluhy (41 žiakov), 
skvalitnenie podmienok výchovy a vzdelávania žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia 
(2 žiaci), činnosť na podporu sociálneho zaradenia (5 žiaci), činnosť na podporu predchádzania 
ukončenia školskej dochádzky v nižšom ako poslednom ročníku základnej školy alebo strednej 
školy (1 žiak), zabezpečenie pôsobenia pedagogického asistenta v triede (36 žiakov), 
poskytnutie špeciálnych edukačných publikácií a kompenzačných pomôcok (25 žiakov), 
zabezpečenie úpravy priestorov školy určených na podporu vnímania a nadobúdanie zručností 
(1 žiak). Rozsah ich poskytovania stanovili v priemere na 9,6 mesiacov. Vyhodnotenie PO škola 
realizovala priebežne, minimálne dvakrát za školský rok.  
Analýzou obsahu predloženej dokumentácie a z rozhovoru s riaditeľkou školy ŠŠI zistila, že škola 
pravidelne spolupracovala so ZPP v regióne, policajným zborom, hasičským zborom, miestnymi 
komunitnými službami, športovými, kultúrnymi a občianskymi združeniami. Pedagogickí 
zamestnanci realizovali rôzne školské a mimoškolské aktivity, o ktorých pravidelne informovali 
zákonných zástupcov žiakov a verejnosť prostredníctvom webového sídla školy. Žiakov aktívne 
zapájali do činností mimo vyučovania a organizovali rozmanité podujatia kultúrneho, 
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športového a tvorivého charakteru, ktoré obohacovali školský život a podporovali komunitného 
ducha (Sviatok sv. Vincenta, Zelená škola, Milión detí sa modlí ruženec, boj proti hladu, misijný 
jarmok, október - mesiac úcty k starším, každým slovom krok k umeniu, piráti krásy, HRAtislava, 
rozprávanie o Afrike, predvianočný čas so ZŠ sv. Vincenta, medzinárodný projekt 
ETWINNING - CHRISTMAS ACROSS EUROPE 2024-25, medzinárodný projekt 
ETWINNING - CHRISTMAS CHOIRS - MELODIES FROM EUROPE, rorátne sv. omše za účasti detí, 
Vianočné mestečko, jasličková pobožnosť, exkurzia ku knižnici Katolíckej univerzity (KU), 
Literárne Kupé, duchovná obnova, hodiny hudobnej výchovy (katedra hudobnej kultúry 
pedagogickej fakulty Západočeskej univerzity v Plzni, podomová kaplnka Panny Márie zázračnej 
medaily, Eucharistický kongres v Ružomberku, jubilejná púť katolíckych škôl, ...). Uvedené 
aktivity učitelia zacieli na rozvoj sociálnych kompetencií, tvorivosti, spolupráce a k posilnenie 
pozitívnych vzťahov medzi žiakmi, čím podporovali ich celkový osobnostný rozvoj. V aktuálnom 
školskom roku tiež umožňovali žiakom zúčastňovať sa rôznych vedomostných, tvorivých 
a športových súťaží. Škola poskytla žiakom v čase mimo vyučovania príležitosť rozvíjať svoje 
záujmy prostredníctvom športových, vedomostných a tvorivých krúžkov, ktoré boli 
organizované pod záštitou centra voľného času.  
Služby školy v oblasti výchovného poradenstva zabezpečovala výchovná poradkyňa (VP). 
Na svoju činnosť mala vyčlenenú samostatnú miestnosť, vrátane IKT prostriedkov s prístupom 
na internet. Na webovom sídle školy bol zverejnený stručný opis poskytovaných služieb, 
konzultačné hodiny, e - mailová adresa a telefonický kontakt na VP. ŠŠI zadala 55 žiakom 
8. a 9. ročníka anonymné dotazníky zamerané na posúdenie efektivity poskytovania 
výchovného poradenstva pri riešení osobnostných, vzdelávacích a sociálnych potrieb žiakov. 
Ďalej uskutočnila rozhovory s vedúcimi pedagogickými zamestnancami školy, s VP a realizovala 
analýzu obsahu dokumentácie súvisiacej s jej poradenskou činnosťou. Z výsledkov anonymného 
dotazníka zameraného na výchovné poradenstvo vyplynulo, že väčšina opýtaných žiakov 
( 81,8 %) vedela, kto je v škole VP, potvrdila, že sa zaujíma o ich problémy ( 76,4 %) a v prípade 
potreby im poskytne poradenstvo ( 83,6 %). Analýza obsahu predloženej dokumentácie 
preukázala, že VP na dennej báze riešila vzdelávacie, výchovné a osobnostné problémy žiakov 
aj prostredníctvom zdieľaného dokumentu cez Google so školským podporným tímom (ŠPT) 
a ostatnými pedagogickými zamestnancami školy. Poskytovanie poradenských služieb VP 
v dotazníku potvrdilo len  12,7 %  žiakov, pričom až 80 % žiakov označilo, 
že jej pomoc nepotrebovalo a 7,3 % sa s ňou stretnúť nechcelo. Žiaci v dotazníku taktiež uviedli, 
že na stretnutiach s VP sa zväčša rozprávali o poskytovaní informácií o ďalšom štúdiu (7,3 %) 
a zhodne (3,6 %) o tom, ako si rozumejú s učiteľmi a o vlastnom správaní sa v škole. Rovnaký 
počet respondentov (1,8 %) uviedol, že sa rozprávali o ťažkostiach s učením, o tom, ako si 
rozumejú so spolužiakmi a o porozumení doma s rodičmi. Organizovanie stretnutí VP pre žiakov 
s odborníkmi z rôznych oblastí, ktorí im hovoria veľa zaujímavých vecí, potvrdilo 
v dotazníku 63,6 % žiakov. Z vyjadrení VP v rozhovore so ŠŠI, z predloženého plánu práce 
výchovného poradcu a z analýzy obsahu písomných záznamov VP vyplynulo, že jej činnosť bola 
orientovaná na oblasť starostlivosti o žiakov 9 , na poskytovanie informačnej a poradenskej 
pomoci pedagogickým zamestnancom a zákonným zástupcom žiakov. VP v rozhovore so ŠŠI 
uviedla, že sa zúčastňuje konzultácií so zákonnými zástupcami žiakov v prípade riešenia 
osobnostných a študijných problémov, čo deklarovala predloženými záznamami zo stretnutí. 
89,1 % opýtaných žiakov v dotazníku označilo odpoveď, že ich zákonní zástupcovia sa s VP 
nestretávajú, lebo to nepotrebujú a 1 žiak využil odpoveď, že sa nechcú stretávať. VP 

 

9 záškoláctvo, prevencia prejavov  šikanovania v triednych kolektívoch, psychické problémy žiakov; nedostatočné študijné 

výsledky žiakov 
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zabezpečovala žiakom pomoc odborných zamestnancov poradenských zariadení, realizovala 
rôzne aktivity s cieľom eliminovať výskyt negatívnych prejavov správania sa žiakov. Pravidelne 
o svojej činnosti informovala na pedagogickej rade a v metodických orgánoch ako člen ŠPT, čo 
potvrdili záznamy zo stretnutí. Triednym učiteľom poskytovala preventívne videá, ktoré 
využívali so žiakmi pri činnostiach na ranných kruhoch. V spolupráci so ŠPT a triednymi učiteľmi 
navrhovala opatrenia, ktoré prispievali k formovaniu osobnosti žiakov. V mesačných 
intervaloch sledovala ich plnenie a vyhodnocovala ich účinnosť, čo dokladovali písomné 
záznamy z uskutočnených stretnutí ŠPT 10 . Pri  realizácii podujatí zameraných na prevenciu 
sociálno-patologických javov 11  VP spolupracovala so ŠPT a vedúcimi pedagogickými 
zamestnancami školy a rôznymi špecializovanými subjektami 12 . Zistenia ŠŠI zamerané 
na výchovné poradenstvo potvrdili efektívnosť systému poskytovania poradenstva pri riešení 
osobnostných, vzdelávacích a sociálnych potrieb žiakov. Z analýzy obsahu plánu 
a dokumentácie činnosti kariérovej poradkyne vyplynulo, že jej činnosť bola zameraná na oblasť 
osobnostného a profesijného vývinu žiakov, poskytovanie konzultácií  žiakom a ich zákonným 
zástupcom, pedagogickým zamestnancom školy. Pre činnosť v oblasti kariérového poradenstva 
mala znížený základný úväzok učiteľa, upravený rozvrh hodín, vyčlenenú miestnosť s počítačom 
a prístupom na internet. Špecializačné vzdelávanie na získanie profesijných kompetencií 
potrebných na výkon kariérového poradenstva neabsolvovala. Na webovom sídle školy mala 
zverejnené konzultačné hodiny, kontakt a stručné zameranie poskytovaných služieb. ŠŠI zadala 
55 žiakom 8. a 9. ročníka dotazník zameraný na kariérové poradenstvo. 96,4 % žiakov 
v dotazníku uviedlo, že poznajú kariérovú poradkyňu a 90,9 % si myslí, že je dôležité mať v škole 
takéhoto učiteľa, ale iba 10,9 % žiakov si vybralo školu na základe jej odporúčania. Ďalej 
v dotazníku uviedli, že na stretnutí s kariérovou poradkyňou o tom, akú školu si mám vybrať, 
sa zúčastnilo iba  50,9 % žiakov. 54,5 % žiakov uviedlo, že im zabezpečila testy, pomocou 
ktorých sa mohli dozvedieť, aká profesia je pre nich vhodná. Menej ako polovica žiakov 
potvrdila v dotazníku dostatočné poskytovanie informácií o duálnom vzdelávaní kariérovou 
poradkyňou, 16,4 % žiakov ich označilo za menej postačujúce, 3,6 % žiakov využilo odpoveď 
nestačí a až  32,7 % uviedlo, že im o tom nehovorila. Analýza obsahu dokumentácie kariérovej 
poradkyne potvrdila, že žiakom a ich zákonným zástupcom poskytovala individuálnu 
poradenskú informačnú činnosť pri stanovovaní vzdelávacích a profesijných cieľov žiakov 
a pri voľbe ďalšieho štúdia, čo však nekorešpondovalo s odpoveďami žiakov v dotazníku. 
Taktiež 81,8 % žiakov uviedlo, že ich rodičia sa konzultácií s kariérovou poradkyňou ohľadom 
ich ďalšieho štúdia nezúčastnili. V rozhovore so ŠŠI a v dotazníku sa kariérová poradkyňa 
vyjadrila, že každý rok v spolupráci so ZPP realizuje diagnostiku profesijnej orientácie žiakov 
8. a 9 ročníka, s následnými osobnými konzultáciami o výsledkoch so žiakmi aj ich zákonnými 
zástupcami, čo potvrdil obsah predloženej dokumentácie. Ďalej uviedla, že žiakom a ich 
zákonným zástupcom počas vymedzených konzultačných hodín aj prostredníctvom Edupage 
zaisťovala poradenskú podporu pri výbere školy, aktualizovala údaje v Proforiente, poskytovala 
individuálne konzultácie pedagogickým zamestnancom a zákonným zástupcom žiakov. 
Pri poskytovaní a výmene informácií o možnostiach ďalšieho vzdelávania a o požiadavkách trhu 
práce kariérová poradkyňa aktívne spolupracovala so strednými školami 13 , Centrom 
poradenstva a prevencie (CPP) a s  Úradom práce, sociálnych vecí a rodiny (ÚPSVaR). Analýza 

 

10 Záznamy výchovného poradcu, zápisnice z poradných orgánov školy a pedagogickej rady, záznamy ŠPT;  
11 Preventívne programy-Leove dobrodružstvá, Naša trieda, Emócie, Ako sa k sebe správať, Strach, dotazník Klíma triedy; 
12 SCPP Nosko-Health Prevention Ružomberok, NSSRD Prerod Ružomberok, ÚPSVaR Ružomberok, CPP Ružomberok, Policajný 

zbor SR; 
13 Palacinka- súťaž odborných škôl, Dni otvorených dverí v stredných školách, Burza práce; 
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dokumentácie kariérovej poradkyne a výsledkov dotazníkov preukázala efektívnosť 
poskytovaného systému kariérového poradenstva pri riešení osobnostných, vzdelávacích 
a sociálnych potrieb žiakov. 
Školská koordinátorka vo výchove a vzdelávaní koordinovala primárnu prevenciu drogových 
závislostí a sociálno-patologických javov podľa vypracovaného plánu práce. V rozhovore so ŠŠI 
uviedla, že v spolupráci s triednymi učiteľmi realizovala monitoring duševnej pohody žiakov 
a klímy v triedach ( 2.- 9. ročníka). Dotazníky vypracovala s ohľadom veku primeranosti žiakov 
a zohľadnení aktuálnej požiadavky školy. Výsledky konzultovala s triednymi učiteľmi, ŠPT 
a vedením školy a v prípade potreby so zákonnými zástupcami žiakov. K nedostatkom prijímala 
konkrétne opatrenia v súčinnosti s triednymi učiteľmi, vedením školy, ŠPT a zákonnými 
zástupcami žiakov, ktorých dosah ďalej spoločne sledovali. So žiakmi boli vyhodnotené počas 
ranných kruhov. Na základe výsledkov zistení identifikovala potreby jednotlivých tried 
a naplánovala cielené aktivity 14 . Pri ich uskutočňovaní spolupracovala s CPP a rôznymi 
organizáciami15. O aktivitách informovala pedagogických zamestnancov na pedagogickej rade 
v kooperácii so ŠPT a zákonných zástupcov žiakov prostredníctvom Edupage.  
Činnosť školských špeciálnych pedagogičiek bola zameraná na podporu inkluzívneho 

vzdelávania, poskytovanie špeciálnopedagogickej podpory žiakom so ZZ pri prekonávaní bariér 

vo výchove a vzdelávaní, ako aj na reedukáciu vývinových porúch učenia prostredníctvom 

individuálnej starostlivosti a odborných intervencií na základe odporúčaní ZPP. Analýza obsahu 

predloženej dokumentácie preukázala, že na pravidelnej báze poskytovali žiakom individuálne 

alebo skupinové intervencie, konzultácie triednym učiteľom a zákonným zástupcom žiakov. 

Zabezpečovali odbornú a metodickú pomoc pedagogickým zamestnancom školy 

pri vypracovávaní IVP a PO. Viedli evidenciu a hodnotenie výchovno-vzdelávacích výsledkov 

žiakov, ktorým boli poskytované PO. Podľa odporúčaní ZPP zabezpečovali pre žiakov 

kompenzačné pomôcky. 

Školská psychologička sprostredkovala odborné činnosti zamerané na podporu duševného 
zdravia, emocionálnej pohody a sociálny rozvoj žiakov. Poskytovala metodickú a konzultačnú 
podporu pedagogickým zamestnancom a zákonným zástupcom žiakov. Individuálne intervencie 
boli zamerané na emocionálne a vzťahové problémy žiakov. Realizovala aktivity na podporu 
pozitívnej klímy v triedach, emocionálne prežívanie, rozvoj sociálnych a emocionálnych 
kompetencií žiakov. Pri svojej činnosti spolupracovala s rôznymi organizáciami16. O svojej práci 
viedla písomné záznamy (portfólio žiakov, denník záznamov). Pre poskytovanie odbornej 
činnosti mala vytvorené vhodné priestorové a materiálno-technické podmienky.  
Pomoc žiakom so ZZ a PO pri prekonávaní bariér vo výchove a vzdelávaní poskytovalo 
7 pedagogických asistentov, ktorí na základe odporúčaní ZPP, stanoveného rozvrhu hodín 
a v spolupráci s vyučujúcimi poskytovali na vyučovacích hodinách podporu žiakom so ZZ a PO. 
Koordinátorkou školského podporného tímu bola školská psychologička. Spolu so školskými 
špeciálnymi pedagogičkami a pedagogickými asistentmi sa podieľali na podpore inkluzívneho 
vzdelávania, odstraňovaní bariér vo výchove a vzdelávaní žiakov, poskytovaní metodickej 
pomoci pedagogickým zamestnancom a poradenstva zákonným zástupcom žiakov. Ich činnosť 

 

14 Kyberhrdina, Bezpečnosť na internete, Filip I a II, Cesta hrdinu 3, Vytvorme si bezpečné miesto; 
15 SCPP Nosko-Health Prevention Ružomberok, NSSRD Prerod Ružomberok, ÚPSVaR, Zariadenia poradenstva a prevencie; 

Osobný údaj s.r.o; 
16 CPP, policajný zbor SR ,sociálna kuratela, pedopsychiater; 
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bola zameraná na vypracovanie a realizáciu PO na rôznych úrovniach, koordináciu poradenskej 
činnosti, zabezpečovanie preventívnych aktivít. V spolupráci s vedúcimi pedagogickými 
zamestnancami školy riešili na pravidelných stretnutiach (každý 1. deň v týždni) aktuálne 
výchovno-vzdelávacie problémy žiakov, čo potvrdila analýza obsahu dokumentácie školského 
podporného tímu.  
Riadenie školy bolo na dobrej úrovni. 
 

PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 
Riaditeľka školy a jej zástupca spĺňali kvalifikačné predpoklady na výkon pracovnej činnosti 
pedagogického zamestnanca ZŠ a predpoklady a požiadavky na výkon činnosti vedúceho 
pedagogického zamestnanca. Výchovno-vzdelávací proces zabezpečovali pedagogickí 
zamestnanci spĺňajúci kvalifikačné predpoklady na výkon pracovnej činnosti pedagogického 
zamestnanca v príslušnej kategórii a podkategórii.  
Celková odbornosť vyučovania v škole dosiahla úroveň 89,6 %. V rámci primárneho vzdelávania 
predstavovala odbornosť vyučovania 94,3 %. Neodborne prebiehalo vyučovanie 
vo vyučovacích predmetoch ANJ, informatika (INF)17. Odbornosť vyučovania v nižšom strednom 
vzdelávaní bola na úrovni 86,6 %, neodborne bolo vyučovaných 52 vyučovacích hodín 
vo vyučovacích predmetoch INF (10 vyučovacích hodín), občianska náuka (9 vyučovacích 
hodín), technika (21 vyučovacích hodín), telesná a športová výchova (12 vyučovacích hodín). 
Výchovno-vzdelávací proces škola realizovala v dvoch dvojpodlažných budovách s využitím 

podzemného podlažia. Budovy boli prepojené krytým prechodom. V hlavnej budove sa 

nachádzalo 18 tried a 5 odborných učební (1 učebňa cudzích jazykov, IKT učebňa, 

multimediálna učebňa, učebňa výtvarnej výchovy, žiacka kuchynka). Škola disponovala školskou 

kaplnkou, ktorá bola duchovným centrom školy. Konali sa v nej spoločné omše. Vo vedľajšej 

budove boli 4 triedy, 3 odborné učebne (školské dielne, počítačová učebňa, chemicko-fyzikálna 

učebňa) a telocvičňa s náraďovňou a kabinetom. Chodby oboch budov školy boli vybavené 

uzamykateľnými skrinkami a oddychovými zónami. Samostatnú školskú knižnicu škola nemala. 

Osobitné priestory mali k dispozícii riaditeľka školy, zástupca riaditeľky školy, školské špeciálne 

pedagogičky, školská psychologička. Pedagogickí zamestnanci využívali spoločnú zborovňu 

a vlastné kabinety. Pedagogickí asistenti mali samostatný kabinet. Stravovanie žiakov 

a zamestnancov škola zabezpečovala v školskej jedálni blízkej strednej odbornej školy. 

Činnosť 5 oddelení ŠKD prebiehala v 5 triedach primárneho vzdelávania. Priestory školy 

sa vo vyučovacom čase využívali podľa rozvrhu hodín a vypracovaných prevádzkových 

poriadkov, v mimovyučovacom čase v nich prebiehali aktivity pre žiakov realizované centrom 

voľného času, ktoré bolo súčasťou školy. V areáli školy sa nachádzala záhrada. Škola 

nedisponovala bezbariérovým vstupom. Priestorové podmienky školy umožňovali vzdelávanie 

každého žiaka a napĺňanie vzdelávacích štandardov jednotlivých vyučovacích predmetov. 

Škola bola dostatočne vybavená učebnicami a učebnými textami schválenými MŠVVaM SR. 
Kmeňové triedy, učebné priestory a odborné učebne disponovali funkčnou digitálnou technikou 
(interaktívne tabule, dataprojektory, počítače; notebooky, tablety, interaktívne dotykové 
monitory) a dostatočným množstvom učebných pomôcok vo vzťahu k plneniu vzdelávacích 
štandardov jednotlivých vyučovacích predmetov. Pripojenie na internet bolo vyhovujúce 
pre potreby edukácie. Z hospitačných zistení ŠŠI vyplynulo, že materiálno-technické prostriedky 
využívali učitelia na všetkých vyučovacích hodinách a prostriedky IKT zmysluplne k vyučovaniu 

 

17ANJ- 13 vyučovacích hodín, INF- 1 vyučovacia hodina; 
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na  viac ako polovici vyučovacích hodín. Na realizáciu výchovno-vzdelávacieho procesu žiakov 
so ZZ mala škola k dispozícii dostatok kompenzačných pomôcok.  
V školskom roku 2024/2025 vymeškali žiaci školy 43 235 vyučovacích hodín. Z uvedeného počtu 
vyučovacích hodín vymeškali 14 686 žiaci primárneho vzdelávania a 28 549 žiaci nižšieho 
stredného vzdelávania. Z vymeškaných vyučovacích hodín bolo v primárnom vzdelávaní 35 
neospravedlnených (z nich 30 žiaci so ZZ,  30 žiaci z MRK), v nižšom strednom vzdelávaní 16 
neospravedlnených (z nich 5 žiaci so ZZ). Riaditeľka školy zaslala 1 oznámenie o zanedbaní 
povinnosti zákonného zástupcu žiaka riadne plniť povinnú školskú dochádzku svojho dieťaťa 
príslušnému orgánu štátnej správy a obci, v ktorej má zákonný zástupca dieťaťa trvalý pobyt. 
Na konci školského roka 2024/2025 udelila riaditeľka školy 46 pochvál žiakom primárneho 
vzdelávania (z nich 3 žiakom so ZZ) a 67 pochvál žiakom nižšieho stredného vzdelávania (z nich 
3 žiakom so ZZ). Pokarhanie riaditeľa školy uložila 4 žiakom primárneho vzdelávania (z nich 
1 žiak so ZZ) a 3 žiakom nižšieho stredného vzdelávania. 
Riaditeľka školy vydala aktualizovaný školský poriadok na školský rok 2025/2026 prerokovaný 
v pedagogickej rade. Nedostatkom bolo, že ho vydala pred jeho prerokovaním v rade školy. 
Žiakov aj ich zákonných zástupcov škola s obsahom dokumentu preukázateľne oboznámila. 
Školský poriadok upravoval pravidlá vzťahov medzi žiakmi a pedagogickými zamestnancami, 
podrobnosti o právach a povinnostiach žiakov, právach a povinnostiach zákonných zástupcov 
žiakov, podmienky na zaistenie ochrany pred diskrimináciou, násilím a šikanovaním 
a vymedzoval opatrenia proti šíreniu legálnych a nelegálnych drog. Zapracované v ňom boli 
štandardy dodržiavania zákazu segregácie vo výchove a vzdelávaní aj plán uplatňovania 
štandardov dodržiavania zákazu segregácie. Školský poriadok bol verejne prístupný 
na webovom sídle školy a aj na nástenke pri vstupe do budovy školy. 
V dotazníku zameranom na bezpečnosť školského prostredia až 83,78 % žiakov potvrdilo, že sa 
s učiteľmi rozprávali o školskom poriadku.  
Školský parlament nebol v škole ustanovený. 
Pri organizácii vyučovania škola nedodržiavala fyziologické, psychické aj hygienické potreby 
žiakov. Pre žiakov 7. až 9. ročníka nezaistila vo všetky dni vyučovania obedňajšiu prestávku 
najneskôr po 6. vyučovacej hodine. Tiež nedodržala trvanie všetkých vyučovacích hodín 
v rozsahu 45 minút alebo prepočet vyučovacieho času na 45 minútové vyučovacie hodiny. 
Pri zriaďovaní skupín škola prekročila stanovený maximálny počet žiakov v skupine 
pri vyučovaní vyučovacieho predmetu ANJ v triedach 1., 3. a 4. ročníka.  
O organizácii aktivít realizovaných v čase mimo vyučovania, bezpečnosti a ochrane zdravia 
informovala škola preukázateľným spôsobom žiakov aj ich zákonných zástupcov. Pri výchovno-
vzdelávacích činnostiach zaisťovala bezpečnosť a ochranu zdravia žiakov. Kurzy, výlety, exkurzie 
realizovala v súlade s právnymi predpismi.  

Podmienky výchovy a vzdelávania boli na dobrej úrovni. 

ZÁVERY 

PROCES VÝCHOVY A VZDELÁVANIA  

Výchovno-vzdelávací proces z hľadiska učenia sa žiaka v primárnom vzdelávaní  a v nižšom 
strednom vzdelávaní bol na priemernej úrovni. Učitelia rozvíjali komunikačné kompetencie 
žiakov na veľmi dobrej úrovni. Žiaci sa v procese učenia vyjadrovali plynulo, pohotovo a spisovne 
správne. Vo verbálnom prejave zväčša používali veku primeranú slovnú zásobu. Práca s textom 
bola súčasťou takmer všetkých vyučovacích hodín. Žiaci porozumeli textu v rôznych jeho 
formách, dokázali identifikovať a spracovávať informácie. Relatívne často zadávali učitelia 
žiakom úlohy vyžadujúce kritické uvažovanie, interpretáciu či tvorbu textu.  
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Poznávacie kompetencie žiakov rozvíjali učitelia na priemernej úrovni. Žiaci samostatne riešili 
úlohy súvisiace s osvojením učiva, vysvetľovaním pojmov, aplikovaním nadobudnutých 
vedomostí. Na väčšine vyučovacích hodín preukázali svoje analytické schopnosti pri práci 
s úlohami, ktoré podporovali logické uvažovanie, syntézu informácií a formulovanie záverov. 
Pri riešení problémových úloh žiaci často dokázali vyvodzovať závery, hodnotiť situácie 
a flexibilne prispôsobovať svoje postupy podmienkam úlohy a hľadať alternatívne riešenia. 
Vyššie myšlienkové procesy na úrovni tvorivosti rozvíjali učitelia u žiakov zriedkavejšie.  
Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému učeniu sa žiakov bola na dobrej úrovni. Žiaci prejavili 
záujem o preberané učivo a aktívne sa podieľali na jeho osvojovaní. Prevažná časť žiakov 
preukázala schopnosť kritického myslenia i konštruktívnej práce s chybou. Menej často mali 
príležitosť hodnotiť svoje učebné výkony a výkony spolužiakov. Ak im to bolo umožnené, 
dokázali identifikovať svoj pokrok a  rezervy v učení sa, ako aj pomenovať silné a slabé stránky 
svojich spolužiakov.   
Na málo vyhovujúcej úrovni rozvíjali učitelia občianske kompetencie žiakov. Na menej ako polovici 
vyučovacích hodín poskytli žiakom priestor vyjadrovať a zdôvodňovať ich hodnotové postoje. 
Diskusia a aktívne vzájomné počúvanie rozličných názorov sa počas edukácie realizovali len 
príležitostne. 
Rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov učiteľmi dosiahlo dobrú úroveň. Akceptovanie 
pravidiel správania sa, vzájomný rešpekt, vnímavé reakcie a aktívny osobný prístup žiakov 
k učebným činnostiam viedli k vytváraniu pozitívnej triednej klímy. Počas pomerne často 
realizovanej skupinovej práce žiaci efektívne spolupracovali, zdieľali zodpovednosť za spoločné 
výsledky a dokázali ich adekvátne prezentovať. Objektívne posúdenie, diskusia s argumentáciou 
sa vyskytovali približne na polovici vyučovacích hodín. 

Oblasti vyžadujúce zlepšenie  
- rozvíjanie vyšších myšlienkových procesov žiakov zadávaním úloh na podporu tvorivosti; 
- rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov vytváraním príležitostí na vyjadrovanie, 

posudzovanie a kultivovanú výmenu názorov. 

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na dobrej úrovni. 
Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni. 

RIADENIE ŠKOLY 
Škola realizovala výchovu a vzdelávanie žiakov prostredníctvom ŠkVP, ktorý zabezpečoval 
vzdelávacie príležitosti pre všetkých žiakov. Dokument bol prehľadný, vypracovaný podľa 
aktuálneho konsolidovaného znenia ŠVP a v súlade s ustanoveniami školského zákona. Ciele 
stanovené v ŠkVP zodpovedali reálnym podmienkam školy a boli v súlade s koncepčným 
zámerom jej rozvoja. UP pre primárne vzdelávanie a nižšie stredné vzdelávanie vypracovala 
škola v súlade s RUP a vypracovala UO povinných aj novozavedených vyučovacích predmetov. 
Riaditeľka školy vydala ŠkVP po prerokovaní v pedagogickej rade školy. Nedostatkom bolo, že 
ŠkVP vydala riaditeľka školy pred prerokovaním v rade školy. 
Predložená dokumentácia školy bola aktuálna, vedená na tlačivách schválených a zverejnených 
MŠVVaM SR. Vnútorné predpisy a všetky zásadné dokumenty boli prerokované v pedagogickej 
rade. Aktívna účasť pedagogických zamestnancov na vzdelávaniach rôzneho zamerania 
pozitívne ovplyvnila celkovú úroveň procesu edukácie. Rozhodovací proces riaditeľky školy bol 
realizovaný v súlade s právnymi predpismi. Riaditeľka školy využívala pomoc metodických 
orgánov pri dosahovaní jednotného postupu školy v oblasti riadenia výchovy a vzdelávania.  
Škola viedla pedagogickú dokumentáciu a  ďalšiu dokumentáciu súvisiacu s výchovno-
vzdelávacím procesom, organizáciou a riadením školy. Riaditeľka školy prerokovala všetky 
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zásadné dokumenty a vnútorné predpisy v pedagogickej rade. Vedúci pedagogickí zamestnanci 
systematicky podporovali profesijný rozvoj učiteľov a odborných zamestnancov. Ich 
absolvované vzdelávania boli v súlade s potrebami školy a jej koncepčnými zámermi rozvoja. 
Pedagogickí zamestnanci aplikovali získané vedomosti a zručnosti do edukačného procesu, čo 
potvrdili hospitácie vykonané ŠŠI. 
Vedúci pedagogickí zamestnanci školy postupovali pri kontrolnej činnosti v súlade 
s vypracovanými vnútornými systémami kontroly a hodnotenia žiakov, pedagogických 
zamestnancov a odborných zamestnancov. Nedostatkom kontrolnej činnosti bolo, že vedúci 
pedagogickí zamestnanci nesledovali úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu. Ďalším 
nedostatkom bolo, že hodnotenie pedagogických zamestnancov a odborných zamestnancov 
nevykonával priamy nadriadený.  
Klímu školy označili pedagogickí zamestnanci v dotazníku za otvorenú.  
Analýza žiackych dotazníkov nepreukázala pozitívnu klímu školy vo vzťahoch medzi žiakmi 
a učiteľmi. Vzájomné interakcie neposkytovali žiakom pocit istoty ani fyzického a psychického 
bezpečia. Škola prispôsobovala vzdelávacie prostredie potrebám všetkých skupín žiakov bez 
ohľadu na ich odlišnosti a aktívne ich zapájala do školských aj mimoškolských aktivít.  
V škole bol zabezpečený funkčný systém výchovného poradenstva a prevencie, kariérového 
poradenstva a poskytovania podpory pri prekonávaní bariér vo výchove a vzdelávaní žiakov. 
Výchovná poradkyňa spolu so ŠPT, ostatnými pedagogickými zamestnancami, vedúcimi 
pedagogickými zamestnancami školy a v spolupráci s odbornými ZPP sa aktívne podieľali 
na riešení osobnostných, vzdelávacích a sociálnych potrieb žiakov. Pedagogickým 
zamestnancom a zákonným zástupcom žiakov škola poskytovala metodickú a odbornú 
podporu. Prostredníctvom informačných, koordinačných, konzultačných a metodických aktivít 
zabezpečovala v spolupráci so školskou špeciálnou pedagogičkou realizáciu podporných 
opatrení pre žiakov.  

Riadenie školy bolo na dobrej úrovni. 

PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 
Vedúci pedagogickí zamestnanci školy spĺňali kvalifikačné predpoklady na výkon pracovnej 
činnosti pedagogického zamestnanca a požiadavky na činnosť vedúceho pedagogického 
zamestnanca. Výchovno-vzdelávací proces zabezpečovali pedagogickí zamestnanci spĺňajúci 
kvalifikačné predpoklady na výkon pracovnej činnosti pedagogického zamestnanca v príslušnej 
kategórii a podkategórii. 
Priestorové podmienky školy umožňovali realizáciu ŠkVP. Vybavenie učebných priestorov školy 
potrebným materiálno-technickým vybavením a učebnými pomôckami umožňovalo 
vzdelávanie každého žiaka a bolo postačujúce vzhľadom na obsah vzdelávania aj na plnenie UO 
jednotlivých vyučovacích predmetov. Podmienky na zaistenie bezpečnosti a ochrany zdravia 
upravoval školský poriadok, ktorý vydala riaditeľka školy po prerokovaní v pedagogickej rade. 
Nedostatkom bolo, že školský poriadok vydala riaditeľka školy pred prerokovaním s orgánmi 
školskej samosprávy. Verejne prístupný bol v riaditeľni a zborovni školy a aj na nástenke, 
pri vstupe do školy. Nedostatky sa vyskytli aj pri organizácii vyučovania, škola nedodržiavala 
fyziologické, psychické aj hygienické potreby žiakov. Nezabezpečila obedňajšiu prestávku pre 
žiakov 7. až 9. ročníka najneskôr po 6. vyučovacej hodine, nedodržala dĺžku vyučovacích hodín 
a prekročila stanovený maximálny počet žiakov v skupine pri vyučovaní vyučovacieho predmetu 
anglický jazyk.  
Podmienky výchovy a vzdelávania boli na dobrej úrovni. 
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Komparácia záverov z komplexnej inšpekcie realizovanej v školskom roku 2013/2014 
s výsledkami aktuálne vykonanej komplexnej inšpekcie preukázala, že úroveň výchovno-
vzdelávacieho procesu z hľadiska učenia sa žiakov klesla z dobrej úrovne na priemernú úroveň, 
úroveň pedagogického riadenia sa znížila z veľmi dobrej úrovne na dobrú úroveň a hodnotenie 
podmienok výchovy a vzdelávania zostalo na rovnakej, dobrej úrovni. 
 
Školská inšpekcia na hodnotenie škôl/školských zariadení používa tieto hodnotiace výrazy: 

veľmi dobrý výrazná prevaha pozitív, drobné formálne nedostatky, mimoriadna 
úroveň 

dobrý prevaha pozitív, formálne, menej významné vecné nedostatky, 
nadpriemerná úroveň 

priemerný vyrovnanosť pozitív a negatív, priemerná úroveň 

málo vyhovujúci prevaha negatív, výrazné nedostatky, citeľne slabé miesta, podpriemerná 
úroveň 

nevyhovujúci výrazná prevaha negatív, zásadné nedostatky ohrozujúce priebeh výchovy 
a vzdelávania 

otvorená klíma školy  
je charakterizovaná vzájomnou dôverou v učiteľskom zbore, súdržnosťou kolektívu, 
angažovanosťou učiteľov, demokratickým štýlom riadenia školy, pričom systém riadenia 
je pevný a stabilný 

uzavretá klíma školy  
je charakteristická nedôverou medzi učiteľmi a ich slabou angažovanosťou; v riadení školy 
je cítiť formalizmus, riaditeľ si udržiava odstup, chod školy a smerovanie školy sú učiteľom 
nejasné 

Zistilo sa porušenie všeobecne záväzných právnych a interných predpisov: 

1. § 7 ods. 2 zákona č. 245/2028 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (vydanie školského 
vzdelávacieho programu riaditeľkou školy pred prerokovaním v rade školy); 

2. § 153 ods. 1 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (vydanie školského 
poriadku riaditeľkou školy pred prerokovaním s orgánmi školskej samosprávy); 

3. § 70 ods. 5 zákona č. 138/2019 Z. z. o pedagogických zamestnancoch a odborných 
zamestnancoch a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov 
(nevykonávanie hodnotenia pedagogických zamestnancov priamym nadriadeným); 

4. § 2 ods. 5 vyhlášky Ministerstva školstva, vedy, výskumu a športu Slovenskej republiky 
č. 223/2022 Z. z. o základnej škole v znení vyhlášky Ministerstva školstva, vedy, výskumu 
a športu Slovenskej republiky č. 344/2023 Z. z. (nedodržanie trvania všetkých 
vyučovacích hodín v rozsahu 45 minút); 

5. § 2 ods. 6 vyhlášky Ministerstva školstva, vedy, výskumu a športu Slovenskej republiky 
č. 223/2022 Z. z. o základnej škole v znení vyhlášky Ministerstva školstva, vedy, výskumu 
a športu Slovenskej republiky č. 344/2023 Z. z. (nezaistenie obedňajšej prestávky 
najneskôr po 6 vyučovacej hodine pre žiakov 7. až 9. ročníka); 
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6. § 3, ods. 2 vyhlášky Ministerstva školstva, vedy, výskumu a športu Slovenskej republiky 
z 15. júna 2022 o základnej škole (prekročenie stanoveného najvyššieho počtu žiakov 
v skupine pri vyučovaní vyučovacieho predmetu ANJ v triedach 1., 3. a 4. ročníka); 

7. § 35 ods. 4 zákona č. 138/2019 Z. z. o pedagogických zamestnancoch a odborných 
zamestnancoch a o zmene a doplnení niektorých zákonov (neabsolvovanie 
špecializačného vzdelávania zamestnancom vykonávajúcim špecializované činnosti 
v  kariérovej pozícii kariérový poradca). 

 

Zamestnanci, ktorých sa príslušné inšpekčné zistenia týkajú, boli s výsledkami a závermi 
oboznámení. 
 
OPATRENIA ŠTÁTNEJ ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 

Na základe zistení a ich hodnotení uvedených v správe o výsledkoch školskej inšpekcie Štátna 
školská inšpekcia uplatňuje voči vedúcemu zamestnancovi kontrolovaného subjektu tieto 
opatrenia: 

1. odporúča  
- zamerať hospitačnú činnosť vedúcich pedagogických zamestnancov na rozvíjanie 

vyšších myšlienkových procesov zadávaním úloh na  tvorivosť; 
- zamerať hospitačnú činnosť vedúcich pedagogických zamestnancov na rozvíjanie 

občianskych kompetencií žiakov vytváraním príležitostí na posudzovanie názorov 
a hodnotových postojov spolužiakov; 

- sledovať úroveň VVP prostredníctvom hospitácií; 
- monitorovať vzájomné vzťahy učiteľov a žiakov, klímu v triedach, v prípade potreby 

prijímať adekvátne opatrenia a preukázateľne kontrolovať ich plnenie; 
- pripravovať a realizovať aktivity na podporu vytvárania podnetného a bezpečného 

prostredia, ktoré rešpektuje individualitu každého žiaka. 

2. ukladá kontrolovanému subjektu 

• v termíne od 01. 02. 2026 zabezpečiť vyučovanie vyučovacieho predmetu ANJ 
v triedach 1., 3. a 4. ročníka s maximálnym počtom 17 žiakov v skupine; 

• v termíne od 01. 02. 2026 zabezpečiť pre žiakov 7. – 9. ročníka obedňajšiu 
prestávku vo všetky dni vyučovania najneskôr po 6 vyučovacej hodine. 

3. prijať konkrétne opatrenia na odstránenie zistených nedostatkov týkajúcich sa vydania 
ŠkVP a školského poriadku riaditeľkou školy pred prerokovaním v rade školy; 
uskutočnenia hodnotenia pedagogických zamestnancov priamym nadriadeným, 
dodržania trvania vyučovacích hodín v rozsahu 45 minút, absolvovania špecializačného 
vzdelávania zamestnancom vykonávajúcim špecializované činnosti v  kariérovej pozícii 
kariérový poradca a v lehote do 06. 02. 2026 ich predložiť Školskému inšpekčnému 
centru Žilina s uvedenými termínmi splnenia a menami zodpovedných zamestnancov.  

Správu o splnení uloženého opatrenia na odstránenie nedostatkov a ich príčin predložiť 
Školskému inšpekčnému centru Žilina v termíne do 06. 02. 2026. 

Správu o splnení prijatých opatrení na odstránenie nedostatkov a ich príčin predložiť Školskému 
inšpekčnému centru Žilina v termíne do 31. 08. 026. 
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PÍSOMNÉ MATERIÁLY POUŽITÉ PRI ŠKOLSKEJ INŠPEKCII 

1. ŠkVP; 
2. Koncepcia rozvoja školy; 
3. Správa o výchovno-vzdelávacej činnosti, jej výsledkoch a podmienkach školy za školský 

rok 2024/2025; 
4. plán práce školy; 
5. školský poriadok; 
6. plán profesijného rozvoja; 
7. plán vnútroškolskej kontroly na školský rok  2025/2026;  
8. záznamy z hospitačnej činnosti;  
9. kritériá hodnotenia žiakov, pedagogických zamestnancov;  
10. triedne výkazy a katalógové listy žiakov; 
11. triedne knihy; 
12. rozvrh hodín učiteľov a tried; 
13. doklady o vzdelaní pedagogických zamestnancov; 
14. zápisnice z pedagogickej rady a pracovných porád; 
15. zápisnice zo zasadnutí rady školy; 
16. zápisnice z rodičovských združení; 
17. zápisnice zo zasadnutí metodických orgánov; 
18. dokumentácia žiakov so ZZ;  
19. dokumentácia žiakov s PO; 
20. dokumentácia výchovnej a kariérovej poradkyne; 
21. dokumentácia školskej koordinátorky vo výchove a vzdelávaní;  
22. dokumentácia pedagogických asistentov; 
23. dokumentácia školských špeciálnych pedagogičiek; 
24. dokumentácia školskej psychologičky; 
25. dokumentácia súvisiaca s organizovaním výletov, exkurzií, účelových cvičení; 
26. záznamy o záujmovej činnosti žiakov; 
27. prevádzkové poriadky odborných učební. 

Správu o výsledkoch školskej inšpekcie vyhotovila: 
Školská inšpektorka: Mgr. Daniela Bytčanková 
Dňa: 05. 12. 2025 

PREROKOVANIE SPRÁVY 

Na prerokovaní správy o výsledkoch školskej inšpekcie sa zúčastnili:  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Žilina: 
Mgr. Daniela Bytčanková 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 

Mgr. Miroslava Murínová  

Prerokovanie správy o výsledkoch školskej inšpekcie potvrdzujú dňa 10. 12. 2025 
v Ružomberku 

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Žilina: 
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Mgr. Daniela Bytčanková       ................................... 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 
 
 
 
 

Mgr. Miroslava Murínová                                                                                    ..................................   

                                                                                           

Vyjadrenie vedúceho zamestnanca kontrolovaného subjektu, ktorého sa zistenia týkajú 
(vedúci zamestnanec môže zaslať písomné vyjadrenie k obsahu správy do 5 pracovných dní 
od prerokovania): 
 
 

Mgr. Miroslava Murínová  

                                   .................................. 
Stanovisko školského inšpektora k vyjadreniu: 
 
 

Mgr. Daniela Bytčanková, školská inšpektorka    ................................... 

 

 
3  PRÍLOHY  

1. Klíma školy (graf) 
 
Na vedomie 
Úsek inšpekčnej činnosti  


