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1 PREDMET SKOLSKEJ INSPEKCIE

Stav a Uroven vychovno-vzdelavacieho procesu, pedagogického riadenia a podmienok
vychovy a vzdelavania v materskej Skole

1.1 ZAKLADNE UDAJE

Kontrolovany subjekt bola dvojtriedna $tatna materskd $kola (MS) s vyu¢ovacim jazykom
slovenskym, ktora poskytovala celodennu vychovu a vzdelavanie detom predskolského veku.
MS navstevovalo 44 deti, rozdelenych do jednej heterogénnej a jednej homogénnej triedy.
Z celkového poctu 15 deti absolvovalo povinné predprimarne vzdeldvanie (PPV), pricom
2 z nich pokracovali v plneni PPV. V MS boli zaradené 3 deti so zdravotnym znevyhodnenim
(Z2), ktorym boli poskytované podporné opatrenia (PO). Jedno dieta so ZZ bolo umiestnené
v heterogénnej triede a zaroven pokracovalo v plneni PPV, dalSie dve deti so ZZ boli zaradené
v homogénnej triede 3 aZz 4-roénych deti. Vychovu a vzdelavanie deti zabezpecoval
pedagogicky kolektiv pozostavajuci zo 4 pedagogickych zamestnankyn (PZ) vratane riaditelky
Skoly, 1 pedagogickej asistentky (PA) a sucéastou kolektivu bola aj pomocna vychovavatelka.
Podla vyjadrenia riaditelky Skoly bol aktudlny pocet PA a pomocnych vychovavatelov
nepostacujici. Zarovenn by Skola privitala moZnost rozsirenia kolektivu o Skolského
Specidlneho pedagdga, Skolského psycholdéga a skolského logopéda, aby mohla efektivnejsSie
reagovat na individualne vzdelavacie potreby deti so ZZ.



Tabulka 1 Udaje o pocte deti v MS

Celkovy pocet deti v MS 44
Pocet deti so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (SVVP) 3
Z nich Pocet deti so zdravotnym znevyhodnenim (Z2) 3
Pocet deti, ktorym boli poskytované podporné opatrenia (PO) 3

3

Z nich Pocet deti so ZZ

Tabulka 2 Udaje o pocte deti plniacich PPV

Pocet deti, ktoré plnili PPV vratane deti, ktoré pokracovali v plneni PPV 15
) Pocet deti plniacich PPV, ktorym boli poskytované PO 0
nich Pocet deti pokracujucich v plneni PPV, ktorym boli poskytované PO 0
Pocet deti so SVVP, ktoré plnili PPV 1
Pocet deti so Z2Z 1

Z nich ) Pocet deti so ZZ plniacich PPV, ktorym boli poskytované PO 0
2 nieh Pocet deti so ZZ pokracujucich v plneni PPV, ktorym boli poskytované PO 1

1.2 ZISTENIA A ICH HODNOTENIE
PRIEBEH VYCHOVY A VZDELAVANIA

Podmienky pre vzdelavanie a dosahovanie vysledkov deti v eduka¢nom procese boli
sledované pocas 3 hospitdcii v dopoludnajsom vyu¢bovom bloku, ktoré zahfriali vietky denné
aktivity vratane stolovania a pripravy deti na odpocinok.

V edukaénych zameroch boli do obsahu aktivit premyslene integrované ulohy
z viacerych vzdelavacich oblasti (Clovek a spolo¢nost, Clovek a priroda, Matematika a praca
s informaciami, Umenie a kultura, Jazyk a komunikacia i Zdravie a pohyb). Pri planovani
ucitelky vychadzali zo spracovanych uéebnych osnov, ktoré boli v Skolskom vzdeldvacom
programe ,Deti a svet” (SkVP) tematicky prepojené so striedanim roénych obdobi v ich
prirodzenom slede. Sucastou tychto osnov boli aj navrhy vzdeldvacich stratégii, u¢ebné zdroje
a odporucané pomacky, ktoré mali podporovat efektivnu realizaciu vychovno-vzdelavacieho
procesu.

Ucitelky pripravili u¢ebné prostredie tak, aby detom pri spontannych aj riadenych
aktivitdch umoznili objavovat, preZivat a aktivne konat. Prostrednictvom aktivneho,
zazitkového a experimentalneho ucenia deti cielene ziskavali nové poznatky — ucili sa spravne
pouzivat mydlo pri umyvani ruk, rozfukovali ,Skvrny — bacila“, spolupracovali v skupinach,
manipulovali s predmetmi, skiimali ich vlastnosti a experimentovali s moZnostami ich vyufZitia.
Len ojedinele sa v procese edukdacie objavili frontdlne alebo statické aktivity, pripadne
nedostatoéne usmerfiovana skupinova praca, ktoré detom neumoznili naplno preukazat svoje
vedomosti a zruénosti v sledovanych oblastiach. Pri skupinovej praci sa prejavila neschopnost
niektorych jednotlivcov efektivne spolupracovat, ¢o viedlo k castejsim konfliktom, ktoré
ucitelky nie vidy primerane vyhodnotili a uzavreli. Sporom medzi detmi tak chybalo nasledné
usmernenie veduce k rozvoju socialnych a komunikaénych kompetencii. V 1. triede ¢innost
miestami narusal pla¢ deti, pricom ucitelka situdciu nevyhodnotila dostatocne citlivo
a nevenovala individudlnu pozornost detom v procese ich adaptacie na kolektiv, ¢o malo
dopad na plynulost a emoénl pohodu skupiny. Denny poriadok bol stanoveny tak, aby
umozrioval flexibilne striedat spontanne a riadené aktivity, ¢im sa vytvarali primerané ¢asové



aj priestorové podmienky na plynuly priebeh edukacného procesu. V 2. triede bola pomoc PA
v niektorych situaciach neprimerand — zasahovala do aktivit deti vratane tych, ktoré boli
zaradené na PPV, aj v pripade, Ze dieta so ZZ nebolo pritomné. Takéto nadmerné intervencie
oslabovali samostatnost deti a zniZovali ich prileZitosti na rozvoj vlastnej iniciativy. V 1. triede
pomocna vychovdvatelka okrem podpory pri sebaobsluznych ¢innostiach ¢iastocne preberala
aj ulohy PA v ramci edukacného procesu, ¢o viedlo k naruseniu metodickej jednotnosti
a k oslabeniu riadiaceho a pedagogického pdsobenia ucitelky.

Ucitelky vytvarali situacie, v ktorych deti mohli samostatne riesit problémové ulohy
(napr. zistovanie, kto v triede chyba, rozpozndavanie vlastnej postavy — karikatlura, praca
s obrazkom), hladat nové suvislosti a vyvodzovat vlastné zdvery. V autodiagnostickom
dotazniku ucitelky v zhode so zisteniami Skolskej inSpekcie uvadzali, Ze zaddvané ulohy
podporovali rozvoj vyssich myslienkovych procesov. Kreativita deti, najma tych plniacich PPV,
sa pritom prejavovala najmd v konStruktivnych hrach — pri stavani roéznych stavieb,
pri vyjadrovani pocitov ¢i vymyslani mena pre ,bacil“ a pod. V ramci vzdelavacich aktivit
ulohy urcené pre deti zaradené na PPV boli obsahovo i kognitivne malo naroc¢né (napr.
pomenovavanie vonkajsich casti tela), ¢o viedlo k ich nizSej intelektudlnej stimuldcii
a obmedzilo rozvoj schopnosti aplikovat ziskané poznatky v novych situdciach. Naopak,
pripraci s abstraktnejsSim pojmom ,bacil“ ucitelka mladSim detom v 1.triede pojem
dostatocne nevysvetlila a nepribliZila ho prostrednictvom skutocnych ndzornych ukazok,
Co spdsobilo, Ze deti pojem nechapali v jeho skutoénom vyzname a nemohli ho dalej spajat
s vlastnymi skusenostami.

V priebehu dria mali deti k dispozicii rozmanité u¢ebné pomocky a hracky, vratane
tych, ktoré ucitelky zhotovili svojpomocne. Ich vhodny vyber a premyslené zaclenenie
do edukaénych cinnosti napomahali realizacii stanovenych cielov prostrednictvom hier
a zazitkovych aktivit. Tymto spOsobom sa prirodzene podporoval rozvoj klucovych
kompetencii deti, posiliovala sa ich tvorivost, sustredenost i schopnost samostatného
objavovania. Vyuzivanim viacerych uc¢ebnych zdrojov a aktivnych metdd sa deti ucili prepajat
ziskané poznatky s praktickymi skisenostami. NevyuZivanie telovychovného nacinia vsak
predstavovalo obmedzujici faktor, negativne ovplyviiovalo priebeh zdravotného cvicéenia,
znizovalo variabilitu pohybovych aktivit a staZzovalo udrZiavanie motivacie a pozornosti deti
pocas cvicenia.

Napriek tomu, Ze ucitelky v autodiagnostickych dotaznikoch deklarovali, ze ulohy
a Cinnosti prisposobovali individudlnym vychovno-vzdeldvacim potrebdam deti, v praxi bolo
vytvaranie podmienok pre inkluzivne vzdeldvanie nedostatocné. Diferencidcia uloh bola
realizovana len ojedinele, napr. v 2. triede ucitelka upravila niektoré aktivity mladsim detom
(rozstrihanie a skladanie obrazkov s réznym poctom dielov). V beinej edukacnej Cinnosti
ucitelka 1. triedy nezohladriovala potreby deti s PO, zadavala vsetkym detom rovnaké ulohy,
bez ohladu na ich individualne schopnosti ¢i vysledky pedagogickej diagnostiky. Tento pristup
viedol k pretazovaniu slabsich deti, strate motivacie a k zniZovaniu ich sebavedomia, zatial ¢o
vykonnejsie deti neboli dostato¢ne podnetne rozvijané. Nedostato¢nd diferencidcia ¢innosti
oslabovala inkluzivny charakter vzdeldvania a zniZovala efektivnost rozvoja potencialu
kazdého dietata, vratane deti so ZZ.

Pocas edukacénych ¢innosti deti preukdzali primeranu Uroven pohybovych, jazykovych,
komunikacnych, matematickych, vytvarnych aj pracovnych zrucnosti, ktoré rozvijali
prostrednictvom réznych praktickych a hravych aktivit. Matematicku gramotnost deti rozvijali
najma pri manipuldcii s predmetmi a v situaciach blizkych ich kazdodennému Zivotu — pocitali
do 10, pomenovavali a triedili farby, v didaktickych hrach hladali predmety podla zadanej farby



(farebné stvorce). Pri poznavani Casti ludského tela deti rozvijali kognitivnu, jazykovu,
motoricku a socialno-osobnostni gramotnost. Prostrednictvom aktivit ako priradovanie ¢asti
tela ksiluete postavy, tvorba 2D makety postavy z odpadovych materidlov (vrchndky) Ci
prirodnin (gastany) si deti prehlbovali vedomosti o [udskom tele, rozvijali jemnt motoriku,
priestorové vnimanie a zaroven si posilfiovali sebauvedomenie avztah k vlastnému telu.
Dalsie ¢innosti, ako zatlkanie klinéekov, navliekanie $ntrok, skladanie alepenie postavy
z rozstrihanych obrdazkov, uréovanie pocitov s vyuzitim zrkadla a podla obrazkov, podporovali
rozvoj empatie, logického myslenia, schopnost sustredit sa, riesit problémové situacie
a spolupracovat v skupine. Pomocou tychto aktivit sa deti ucili prepdjat poznatky z réznych
oblasti — od matematiky po vytvarnud a pracovnu vychovu, ¢o prispievalo k ich celostnému
rozvoju a pripravenosti na systematickejSie ucenie. Takéto integrované formy ucenia rozvijali
u deti nielen vedomosti a zruénosti, ale aj vnitornu motivaciu, zvedavost a schopnost spajat
skusenosti s redlnym svetom, Co bolo klfu¢ové pre UspeSny rozvoj gramotnosti
v predprimarnom vzdelavani.

V 2. triede, kde boli zaradené deti na PPV, nebola v priebehu edukacnych cinnosti
cielavedoma praca s digitalnymi technolégiami rozvijand, ¢o poukazovalo na skutocnost, Zze
digitalne prostriedky v ¢ase kontroly neboli systematicky zac¢lefiované do planovanych aktivit.
Napriek tomu deti prejavovali prirodzeny zaujem o technolégie — spontdnne siahali
po interaktivnych knihach, ktoré im umoznovali objavovat zvuky, obrazy a nové informacie
vlastnym tempom. Tento spontanny zdujem poukazoval na vnutornd motivaciu deti
k experimentovaniu a poznavaniu digitdlneho prostredia, hoci chybala cielend podpora
ucitelky v rozvijani digitalnych kompetencii (napr. vo vedeni deti k systematickému
pozorovaniu, porovnavaniu ¢i hodnoteniu informdcii). V 1. triede boli digitalne technolégie
vyuzité cielenejsie, ked' deti pracovali s interaktivnymi obrazkami a priradovali spravne zvuky
k ¢innostiam a profesiam. Aktivity realizovali metdédou pokus — omyl, ¢im si rozvijali logické
myslenie, sluchovu diferenciaciu a schopnost ucenia sa prostrednictvom skusenosti. Cielené
vyuzitie digitalnych technoldgii bolo pozorované v situacii, ked do edukacie zasiahla ucitelka,
ktora nastupila na popoludnajsiu zmenu a zaradila aktivitu zameranu na rozvoj digitalnej
gramotnosti ako nahradu za pobyt vonku z dévodu nepriaznivého pocasia. Napriek tomu, Ze
takto zvolena Cinnost viedla k Casovej pretazenosti deti a obmedzeniu ich pohybovych aktivit,
preukazala vysoku Uroven angaZzovanosti a zaujmu mladsich deti o pracu s digitdlnym perom
¢i interaktivnou tabulou.

Pri praci s obrazkovym materidlom, pri urovani pocasia, dni v tyZdni, mesiaca a pri
pozorovani zmien v prirode deti aktivne vyhladdvali a spracovavali r6zne informacie, ¢im
rozvijali svoju poznavaciu zvedavost a schopnost logického uvaZovania. V triedach boli knihy
beZznou sucdastou vzdeldvacich ¢innosti, deti po nich siahali spontanne a vyuZivali ich ako
prirodzeny zdroj poznatkov. Takyto pristup vyznamne podporoval rozvoj ich predcitatelskej
gramotnosti, samostatnosti, schopnosti formulovat otazky a hladat odpovede. Vdaka tomu
deti prejavovali vacsi zaujem o nové informacie, s radostou objavovali suvislosti a preukazovali
vacsiu istotu pri praci s roznymi u¢ebnymi zdrojmi, ¢o sa pozitivhe odrazalo na ich celkovom
kognitivnom rozvoji a vnutornej motivacii k uceniu.

Rozvoj jazykovych kompetencii deti bol systematicky podporovany prostrednictvom
roznorodych vzdeldvacich ¢innosti a kazdodennych komunikacnych situacii. Ucitelky vytvarali
prilezitosti, v ktorych deti prirodzene rozvijali schopnost efektivne komunikovat, udrziavat
konverzaciu a vyjadrovat svoje nazory reSpektujicim spésobom (aj pri vznikajucich konfliktoch
v 2. triede). Priestor na vyjadrenie vlastnych skusenosti, pocitov, predstav a zazitkov mali deti
najma pocas ranného kruhu, volnych hier a vzdeldvacich aktivit, kde prejavovali primerané



komunikacéné zruénosti. Tymto spésobom si deti rozvijali slovnt zasobu, plynulost prejavu
a schopnost sustredene pocuvat slovné vyjadrenia kamarata. Okrem verbalnej komunikacie
deti vyuzivali aj neverbdlne formy vyjadrovania, ktoré prispievali k rozvoju emocionalnej
gramotnosti a schopnosti interpretovat neverbalne signdly druhych. Aktivity v 2. triede
zamerané na identifikovanie a vyjadrovanie pocitov prostrednictvom zmien vyrazu tvare
podporovali rozvoj socidlneho vnimania, hoci niektoré deti mali tazkosti s ich presnym
pomenovanim. Ucitelky viedli deti k pouzivaniu spisovnej podoby Statneho jazyka, avsak
doslednost v uplatriovani komunikaénych konvencii pocas celého dna nebola vidy vyrovnana,
najma pri praci s detmi zaradenymi na PPV. V désledku toho sa u niektorych deti rozvijali
jazykové a socialne zruénosti pomalSim tempom, ¢o ovplyviiovalo kvalitu ich komunikacie
a celkovy vzdeldvaci zaZitok. Mensiu pozornost venovali ucitelky rozvijaniu artikulacie
a fonematického sluchu, ¢o sa prejavovalo v nizSej presnosti vyslovnosti a vnimania hlasok
reCi. Napriek tomu sa deti aktivne zapdajali do spevu a hudobno-pohybovych hier, ktoré
prispievali k posiliovaniu ich rytmického citenia a jazykovej plynulosti, hoci forma frontalneho
spevu neumoznila ucitelkdm v plnej miere sledovat individualne pokroky deti. Schopnost
oznacit vlastnym menom svoj vykres preukazovala u deti rozvoj pred¢itatel'skej gramotnosti
a rastuce povedomie o pisanej reci. Z autodiagnostickych dotaznikov a pozorovania edukacie
vyplynulo, Ze ¢&itanie rozpravok pred odpocinkom pozitivne prispievalo k rozvoju slovnej
zasoby, schopnosti sustredit sa na hovorené slovo a zaroven poskytovalo detom priestor
na relaxaciu.

Vacsina deti mala primerane veku osvojené praktické zrucnosti, ktoré uplatiovali
v roznorodych edukacnych situdcidch aj pocas volnej hry. Pri praci s lepidlom, odpadovym
a prirodnym materidlom dokazali manipulovat s drobnymi predmetmi, ¢im rozvijali jemnu
motoriku, koordinaciu pohybov ruk a prstov, ako aj schopnost sustredit sa na detail. Skladanie
skladaciek ludského tela ¢i manipuldcia s konstrukénymi hrackami podporovali ich priestorovu
predstavivost. VyuZivanie odrazadiel a dalSich pohybovych pomocok pocdas pobytu vonku
prispievalo k rozvoju hrubej motoriky, rovnovahy, obratnosti a celkovej pohybovej koordinacii.
Tieto Cinnosti zaroven podporovali sebavedomie deti, ich vytrvalost a schopnost prekonavat
drobné prekazky, ¢o sa pozitivne odrazalo na rozvoji ich samostatnosti a sebadévery. Deti mali
osvojené aj zdkladné samoobsluzné cinnosti, ako je obliekanie, umyvanie ruk, kultira
stolovania a udrZiavanie poriadku vo svojom pracovnom priestore. Ich zvladnutie prispievalo
k rozvoju zodpovednosti, poriadkumilovnosti a pozitivnhe ovplyviiovalo plynulost denného
rezimu triedy. Vykonavat bezné ukony boli schopné s minimalnou pomocou uditeliek, ¢o sa
prejavovalo v efektivnejsSej organizacii dna a v posilfiovani ich autondmie.

Rozvijaniu grafomotorickych zruénosti venovali ucitelky v MS systematickd a cielent
pozornost, pricom tato oblast bola rozpracovand aj v u¢ebnych osnovach SkVP ako suéast
rozvoja predpisovych zruénosti a pripravy na pisanie. Deti pravidelne realizovali Cinnosti
zamerané na rozvoj jemnej motoriky, koordinacie oko —ruka a spravnych pracovnych navykov,
¢o sa pozitivne odrazalo na ich schopnosti sustredit sa a vykonavat ¢innosti vyZadujuce
presnost a trpezlivost. Pri praci s grafickym materidlom vacsina deti preukazovala primerant
uroven grafomotorickych zruénosti, spravny Gchop pisacich potrieb a plynulost pohybu ruky.
U niektorych deti, vratane tych s PO, sa vSak prejavovali nedostatky, ako nespravne drzanie
ceruzky, nevhodné sedenie, nadmerny tlak na podlozku ¢i otacanie papiera. Ucitelky tieto
prejavy priebeine sledovali a usmernovali deti k sprdvnemu navyku, ¢im podporovali
upevinovanie spravnej techniky pisania a prispievali k zniZovaniu svalového napatia v oblasti
ruky a predlaktia. Takto vedena intervencia mala pozitivny dopad na postupné zlepSovanie
presnosti, plynulosti a istoty v grafomotorickom prejave deti. V 1. triede bola pozorovana



potreba doslednejsieho prisposobenia formatu papiera vekovym osobitostiam mladsich deti.
PouZitie mensich formdtov papiera u niektorych deti obmedzovalo prirodzeny rozsah pohybu
ruky, ¢im sa zniZovala plynulost a uvolnenost pri nacviku horizontdlnych linii. Ucitelka sa
problematike rozvoja grafomotorickych zruc¢nosti venovala systematicky, avSak absencia
dostatoCne nazornych ukazok spravneho postupu pri nacviku pisomno-grafickych Cinnosti
spomalovala rozvoj istoty a presnosti pohybov deti v pociatoénej faze rozvijania ich zruénosti.
Pravidelnym zaclefiovanim réznorodych grafomotorickych aktivit do denného rezimu ucitelky
podporovali deti v rozvijani jemnej motoriky, vizuomotorickej koordindcie a pracovnej
vytrvalosti.

Ucitelky zabezpecili pomenovanie o€akdvanych vysledkov vzdeldvania, ¢im deti viedli
k pochopeniu ciela Cinnosti a k vacSej zodpovednosti za vlastné ucenie. Napriek tomu
vysvetlenie planovanych zdmerov nebolo vidy dostatoCne konkrétne a zrozumitelné
pre vietky deti (napr. nepriblizenie/nevysvetlenie abstraktnych pojmov — bacil, alebo docielit
u deti osvojenie si spravneho umyvania ruk), ucitelky poskytovali priebeZnu izaverecnu
spatnu vazbu pocas edukacného procesu. Zistenia skolskej inSpekcie sa zhodovali s udajmi
z autodiagnostickych  dotaznikov  uciteliek, pokial ide o vytvaranie priestoru
pre sebahodnotenie deti pocas vzdelavacieho procesu. Deti mali dostatocné moznosti
vyjadrit svoj nazor na priebeh Ccinnosti, najmad prostrednictvom jednoduchych foriem
hodnotenia, ako bolo pripinanie Stipcov k smajlikom &i vyjadrovanie, ¢o sa im pacilo alebo
nepacilo. Tieto aktivity podporovali u deti otvorenost, Uprimnost a zakladné uvedomovanie si
vlastnych pocitov. Napriek tomu deti neboli systematicky vedené k tomu, aby samostatne
reflektovali svoje ¢innosti vo vztahu k stanovenym zamerom, aby identifikovali svoje pokroky
alebo pomenovali oblasti, v ktorych sa moézu zlepsit. UCitelky sa sice snaZili realizovat
zaverecné hodnotenie, avSak chybala hlbsSia reflexia vysledkov a porovnanie
s predchadzajucimi vykonmi deti. Spésob sebahodnotenia, zamerany viac na subjektivne
pocity neZ na analyzu procesu ucenia, do uréitej miery obmedzoval rozvoj kritického
a reflexivneho myslenia deti. Zaroven znizoval prileZitost, aby si deti uvedomovali suvislost
medzi svojou aktivitou, usilim a dosiahnutym vysledkom, ¢o malo priamy dopad na budovanie
ich zodpovednosti za uéenie a vnatornd motivaciu.

Ucitelky systematicky podporovali rozvoj zdkladnych lokomocnych pohybov pocas
celého dna prostrednictvom pohybovych hier, zdravotnych cvi¢eni, volnych hier v triede,
pobytu vonku i prechadzok. Pohybové aktivity boli pre deti prirodzenou sucastou denného
rezimu, ¢im sa u nich posiliovala radost z pohybu, koordinacia a schopnost spolupracovat
v skupine. Pocas zdravotnych cvi¢eni sa vSak u niektorych deti prejavovala nizsSia uroven
zvladnutia zakladnych lokomoénych pohybov, ako aj nedostatocna presnost a technika ich
vykonavania. Deti nie vzdy dodrziavali spravne dychanie, zdkladné polohy a postoje, ¢o
znizovalo efektivnost cvi¢eni z hladiska ich zdravotného prinosu a ¢iasto¢ne oslabovalo rozvoj
vytrvalosti a pohybovej kultury. V 2. triede, kde sa do zdravotného cvicenia zapdjali aj deti
plniace PPV, boli pohybové aktivity (napr. chodza, beh - zmena tempa) vhodne zvolené
a prispievali k rozvoju orientéacie v priestore, koordinacii pohybov a schopnosti reagovat
na pokyny. Ucitelka do zaveru cvicenia zaradila jednoduchu kontaktnu hru, ktora podporovala
socializaciu deti, zlepSovala vnimanie hudby a rozvijala vzdjomnu spoluprdcu. Frekvencia
i pocet cvikov pocas zdravotného cvicenia boli primerané a zodpovedali odporucaniam
pre dané vekové skupiny deti. Dodrzand bola aj fyziologicka krivka cvicenia, ¢o pozitivne
prispievalo k udrziavaniu primeranej zataze. V 1. triede vsak deti nedisponovali dostato¢nym
vysvetlenim niektorych cvikov, najma pokial ide o spravne vychodiskové polohy a sp6sob ich
prevedenia. V priebehu zdravotného cvicenia ucitelky nevyvodili novy zdravotny cvik, ¢o



obmedzovalo pestrost a progresiu v osvojovani novych pohybovych prvkov. Pomocna
vychovavatelka neprimerane zasahovala do procesu cvicenia. Nacinie sa pocas cvienia
nevyuzivalo, ¢im sa zniZovala variabilita Cinnosti a prilezitost deti rozvijat koordinaciu,
obratnost a zru¢nosti spojené s manipulaciou s predmetmi. Pocas vychadzky mladsich deti boli
dodrzané zdsady bezpecnosti, deti zvladali chodzu vo dvojici za sebou a reSpektovali zakladné
dopravné predpisy chodcov, ¢o svedci o systematickom vedeni uciteliek k osvojovaniu si
spravnych navykov. Dizka a naro¢nost vychadzky nebola primerana veku deti, ¢o viedlo k ich
Unave a pretaZeniu, a tym k zniZeniu ich fyzickej pohody a motivacie k pohybu.

Ucenie sa deti bolo na dobrej urovni.

Vyrazné pozitiva
- integrované planovanie edukacénych ¢innosti,
- cielené rozvijanie hygienickych, praktickych a sebaobsluznych navykov,
- tvorivé a zazitkové ucenie podporujice zvedavost a motivaciu deti.

Oblasti vyZzadujtice zlepSenie
- zabezpecenie inkluzivneho vzdeldvania a diferenciacie ¢innosti v procese edukacie,
- obmedzenie neprimeranych zdsahov PA a pomocnej vychovavatelky do edukacie,
- prispbsobenie dizky vychadzky vekovym moznostiam deti,
- uplatiovanie sebahodnotenia a zdverecného hodnotenia deti s ohfadom na ich
individudlne schopnosti a vyvinové moznosti.

RIADENIE SKOLY

V MS sa edukaéna ¢innost realizovala v stlade SkVP, ktory bol vypracovany v zhode
s poziadavkami Statneho vzdeldvacieho programu pre predprimarne vzdeldvanie (SVP).
Program vychadzal z aktudlnych potrieb deti, mozZnosti Skoly a jej personalnych i materidlnych
podmienok.

Stanovené vlastné ciele reflektovali individudine potreby deti, miestne Specifika
a hodnoty, ktoré ucitelky v MS rozvijali. Prostrednictvom aktivneho zapdjania sa
do medzinarodnych projektov, ako st eTwinning? ¢ Aflatot?, a zarover tvorbou a realizaciou
vlastnych internych projektov3, $kola systematicky podporovala rozvoj kompetencii deti
v oblasti spoluprace, tolerancie, zodpovednosti, environmentalneho citenia, podpory
zdravého Zivotného Stylu a rozvoja finanénej gramotnosti. Tieto aktivity vyznamne prispievali
k pIneniu uloh a dosahovaniu vykonovych standardov predprimarneho vzdeldvania a pozitivne
determinovali Uroven vychovno-vzdeldvacieho procesu. Prepojenim teoretickych vychodisk
SkVP s uplatfiovanymi praktickymi formami uéenia sa vyplyvajlcimi z projektov ziskavali deti
podnetné, autentické skusenosti, ktoré podporovali ich celostny rozvoj a pripravenost
na vstup do zakladnej Skoly.

Kapitola Hodnotenie detiv SkVP si vyzadovala podrobnejsie rozpracovanie a metodické
doplnenie. Jej obsah bol zamerany vyluéne na oblast realizicie pedagogickej diagnostiky,
ktora predstavovala len jednu ¢ast hodnotenia vychovno-vzdelavacich vysledkov deti. V praxi

1 Partner projektu — ,V mojej triede je lienka“ (triedny interaktivny &asopis -7 krajin ), ,Vianoéné pozdravy”
(9 krajin), ,Moja zabavna vedecka cesta”.

2 Zameranie na socidlne a finanéné vzdelavanie — rozvijanie finanénej gramotnosti.

3 ,Zdravé strava, zdravé deti, rozhybme sa nech to leti”, , Zvyky a tradicie nd$ho kraja“, ,,Poznaj a chrar kamaratku
prirodu”, , Tvorilko a Styri rocné obdobia“.



sa v MS uplatfiovali aj daldie formy a metddy hodnotenia, ako napr. sebareflexia deti &
priebeiné formativne hodnotenie ich edukaénych vykonov. Skola nemala konkrétny
hodnotiaci systém, chybali stanovené ciele, druhy hodnotenia, ich rozsah, spOsoby aj
uplatiované ndstroje hodnotenia.

V SkVP boli definované vzdeldvacie prileZitosti pre deti so SVVP, ktoré si vyZadovali
uplatiovanie PO vo vychove a vzdeldvani. Obsahoval konkrétne formy a Urovne podpory
pre tieto deti. Opatrenia boli v sulade s odporuc¢aniami uvedenymi v Katalégu podpornych
opatreni a reflektovali principy inkluzivneho vzdeldvania v MS.

Ucebné osnovy boli koncipované do desiatich tematickych obsahovych celkov, ktoré
boli vzajomne prepojené so striedanim ro¢nych obdobi. Takto nastaveny systém umoznioval
prirodzené prepojenie edukacného obsahu so Zivotom deti, podporoval ich vnimanie zmien
v prirode, spoloc¢nosti i kazdodennom prostredi. Tematické celky sa striedali v logickom
a nadvaznom slede, ¢im sa zabezpecovala cyklickost, kontinuita a rozvojova postupnost
vo vzdeldvacom procese. Kazdy obsahovy celok bol ¢leneny do tyzdennych tematickych
celkov, ktoré umozniovali flexibilné planovanie aktivit, reagovanie na aktualne potreby deti
a prispésobenie sa ich individudlnemu tempu ucenia. Vykonové Standardy jednotlivych
obsahovych celkov boli spracované v stlade s poZiadavkami vzdelavacich $tandardov SVP, ¢im
sa zabezpecovala ich kompatibilita s ndrodnym kurikulom. V ramci kazdého tematického celku
boli zaroven rozpracované ucebné zdroje a edukacné stratégie, ktoré mali podporovat aktivne
ucenie, zazitkové poznavanie a rozvoj kritického myslenia.

SkVP bol vydany po prerokovani v pedagogickej rade (PR) a rade $koly. Udaj o jeho
prerokovani bol deklarovany predloZzenymi zapisnicami z rokovania. V ¢ase vykonu Skolskej
indpekcie bol zverejneny na informaénej tabuli pri vstupe do MS.

V MS bol vypracovany stbor internych dokumentov, ktoré upravovali organizaciu,
riadenie a vnutorné procesy Skoly. Identifikovanym nedostatkom vsak bolo chybajuce
stanovenie ostatnych podmienok prijimania deti, ¢o bolo v rozpore s platnou legislativou.
Triedna kniha a osobné spisy deti boli vedené v pisomnej podobe na tladivach podla vzorov
schvalenych a zverejnenych ministerstvom skolstva.

Plan profesijného rozvoja PZ bol vypracovany v sulade so strategickymi cielmi
a dlhodobymi zamermi skoly. Tento plan zahfial vzdeldvacie aktivity zamerané na rozvoj
manazérskych a pedagogickych kompetencii vedenia Skoly, vytvaral predpoklad na
zabezpecenie systematického zvySovania kvality edukacného procesu, odborného rastu
zamestnancov a efektivneho riadenia Skoly. Koncipovany bol tak, aby reflektoval aktudlne
potreby sSkoly, zohladrioval individudlne profesijné ambicie pedagégov a zdroven vytvaral
priestor pre ciefavedomé zavadzanie inovdcii v oblasti vzdeldvania a pedagogického vedenia
kolektivu. PZ sa aktivne zapajali do dalSieho vzdelavania, pricom absolvované programy boli
zamerané na poskytovanie PO, vzdelavanie deti so ZZ, rozvijanie funkénych gramotnosti, ako
aj na procesy a nastroje hodnotenia ucitelom a posiliovanie transverzalnych zrucénosti
ainovacnych stratégii vo vyucbe. Ucast PZ navzdeldvani prispela k pozitivnym zmendm
v pedagogickej praxi. Ucitelky ziskané vedomosti preniesli zvacsa do praxe a zacali
cielavedomejsie uplatiovat moderné metédy a formy prace, ktoré prispeli k vytvaraniu
podnetného a rozvijajuceho prostredia pre deti. V edukacnom procese sa objavili nové formy
riadenej i spontannej ¢innosti, podporujlce samostatnost, tvorivost a aktivne ucenie sa deti.

Riaditelka MS postupovala pri rozhodovani v stlade s platnou legislativou a aktualnym
pradvnym stavom. Pri prijimani deti do MS dodrzala podmienku prednostného prijatia deti,
ktoré plnili PPV, ako aj deti, ktoré v plneni PPV pokracovali. Tento postup prispel
k zabezpeceniu transparentnosti a zakonnosti rozhodovacieho procesu. V aktudlnom



$kolskom roku nebolo mozné prijat do MS pat deti z dovodu nedostato¢nej kapacity koly, ¢o
poukazalo na potrebu riedit otazku priestorovych a personalnych moinosti MS. Zaroveri bolo
zistené, Ze v internej dokumentacii chybalo spracovanie ostatnych podmienok prijimania deti,
ktoré by konkretizovali kritéria vyberu a vytvarali tak predpoklady na d6sledné uplatfiovanie
zasad rovnakého zaobchadzania a zdkazu akejkolvek formy diskriminacie alebo segregacie.

PR uskutoc¢rnovala svoju ¢innost v sulade s vopred stanovenym planom, ktory zahinal
pravidelné informovanie o aktualnych otdzkach vychovno-vzdeldvacieho procesu, kontrolu
plnenia stanovenych uloh, ako aj hodnotenie dosiahnutych vysledkov edukacie deti. Zaroven
vytvaral priestor na odbornu diskusiu, zdielanie skisenosti a vymenu nazorov medzi PZ, ¢o
prispievalo k ich profesijnému rozvoju a zvySovaniu kvality prdce. Zo zapisnic zo zasadnuti PR,
ktoré boli predlozené pocas Skolskej inSpekcie, vyplynulo, Ze hlavnym obsahom rokovani boli
pedagogicko-didaktické témy. Clenovia rady sa zaoberali priebeinym hodnotenim deti
a analyzou ich vzdelavacich vysledkov, reflexiou realizovanej vychovno-vzdelavacej Cinnosti,
ako aj prerokovanim kltu¢ovych $kolskych dokumentov — vratane $kolského poriadku, SkVP
a planu profesijného rozvoja PZ. Sucastou rokovani bolo aj sledovanie plnenia uloh
vyplyvajlcich z koncepénych a inych dokumentov skoly. Nastavena ¢innost PR mala pozitivny
vplyv na koordindciu a kvalitu vychovno-vzdelavacieho procesu. Pravidelna odborna diskusia
prispievala k zjednocovaniu pedagogickych postupov, posiliovala timovud spoluprdcu
a profesijnd kultdru uciteliek a umoziovala véasnu identifikaciu potrieb a problémov
vo vzdeldvani.

Za realizdciu a fungovanie systému vnutornej kontroly a hodnotenia v MS
zodpovedala riaditelka Skoly, ktord sa zameriavala na r6zne oblasti ¢innosti Skoly. Priebeh
a vysledky kontrolnej ¢innosti boli podloZzené vypracovanym planom vnutornej kontroly Skoly
a zdznamami z realizovanych kontrol, ktoré dokumentovali priebeZzné monitorovanie Urovne
vychovno-vzdeldvacieho procesu. Vnutorny systém hodnotenia deti, nastaveny v SkVP, bol
orientovany predovsetkym na pedagogicku diagnostiku. Zistenia vSak poukazali na to, Ze
zaskrtdvanie vseobecnych poloZiek v diagnostickych harkoch neposkytovalo dostatocne
komplexny obraz o rozvoji dietata a nezohladrovalo individualne potreby, pokroky a Specifika
jednotlivych deti. Chybali kvalitativne hodnotiace zaznamy, ktoré by umoznili cielenejsie
planovanie vychovno-vzdelavacich cinnosti a individualizaciu pristupu pri  edukacii
jednotlivcov. Naopak, systém hodnotenia PZ bol realizovany efektivne a prispieval
k skvalitovaniu predprimarneho vzdeldvania. Pocas hospitacnej &innosti Statna $kolska
inSpekcia (SSI) aj vedenie $koly zhodne identifikovali rovnaké nedostatky, na ktoré dokazali
ucitelky reflektovat aj v ramci sebahodnotenia. Napriek tomu, Ze riaditelka Skoly prijimala
opatrenia na napravu, nerealizovala nadslednu kontrolu ich Gcinnosti, ¢o znizilo efekt dopadov
prijatych krokov a oslabilo systematicki podporu uditeliek pri zavaddzani inovativnych
a cielavedomych edukaénych stratégii. Sebahodnotiace procesy nepovazovali v MS za
zbytoénu byrokraticku zataz, avsak v praxi ich neuplatriovali.

Na zaklade vysledkov dotaznikového zistovania takmer vsetci (94,5 %) PZ uviedli, Ze
riaditelka Skoly ich aktivne zapajala do rozhodovacich procesov a podporovala prosocialne
vztahy zaloZzené na vzajomnom respekte, dévere a spolupréci, ¢im prispievala k vytvaraniu
priaznivej a priatelskej pracovnej klimy, ktora podporovala otvorentd komunikaciu a timového
ducha v pedagogickom kolektive. Zriadovatel svojim vyjadrenim potvrdil dobru pracovnu
klimu v MS. Napriek prevazne pozitivnym hodnoteniam sa zistilo, Ze nie vietci zamestnanci
pocitovali dostatocné uznanie, motivaciu a ocenenie zo strany riaditelky Skoly. Tento aspekt
mohol mat negativny vplyv na vnutorni motivaciu uditeliek, ich spokojnost a dlhodobu
angazovanost v praci. Z vysledkov zistovania dalej vyplynulo, Ze vsetci osloveni PZ, zriadovatel



a takmer vsetci (97,4 %) opytani rodicia sa zhodli v tom, Ze riaditelka Skoly vytvarala priaznivé
podmienky pre efektivnu spolupracu medzi ¢lenmi pedagogického timu, rodi¢mi a detmi.
Tento pristup prispieval k posilfiovaniu partnerskej komunikacie, vzdjomnej dbévery
a zapajaniu rodic¢ov do Zivota Skoly, ¢o malo pozitivny vplyv na celkovi atmosféru a stabilitu
Skolského prostredia. Jeden rodic¢ vSak poukazal na to, Ze Skola organizovala malo podujati,
na ktorych by deti mohli prezentovat svoje pokroky a Uspechy. Zaroven upozornil na rezervy
v spolupraci Skoly s rodi¢mi. Tieto zistenia naznacovali, Ze aj ked' riaditelka Skoly uspesne
podporovala spoluprdcu a pozitivnu klimu v kolektive, dals$i rozvoj partnerskej komunikacie
srodiémi a prezentacie vysledkov deti na verejnych aktivitich by mohli zvysit doveru,
spolupatri¢nost a celkové pozitivne vnimanie skoly zakonnymi zastupcami. V3etci PZ aj rodicia
vyjadrili spokojnost s podmienkami zabezpecenia bezpecénosti, psychohygieny a zdravého
Zivotného Stylu deti, ako aj s vytvaranim podmienok pre inkluzivne vzdeldavanie. Vacsina
respondentov vnimala prostredie MS ako podporujlce, otvorené a repektujice potreby
kazdého dietata. Napriek tomu, 7e vietci PZ arodicia v dotaznikoch uviedli, Ze sa v MS
reSpektovala individualita deti, poskytovali sa im PO a uplatfovali principy inkluzivneho
vzdeldvania, zistenia z priameho edukacného procesu tieto tvrdenia nepotvrdili v plnej miere.
Ukazalo sa, Ze inkluzivne pristupy a individualizacia vzdelavania neboli d6sledne uplatfiované
vo vsetkych oblastiach cinnosti, ¢o zniZzovalo ich celkovy efekt. Tento nesulad medzi
deklarovanymi a redlne uplatriovanymi principmi poukazoval na potrebu posilnit kompetencie
PZ v oblasti praktickej realizacie inkluzivneho vzdeldvania a zefektivnit uplatiovanie PO
v kazdodennej praci s detmi.

V ¢ase kontroly boli v MS poskytované PO 3 detom, z toho 2 detom so ZZ (chorym
a zdravotne oslabenym) a 1 dietatu s viacnasobnym postihnutim. Vsetkym 3 detom boli PO
poskytované v oblasti zabezpecenia sebaobsluznych Ukonov, a to pocas realizacie vychovno-
-vzdeldvacieho procesu. Dvom detom bola poradenskym zariadenim odporucana pritomnost
PA, vratane dietata, ktoré pokracovalo v plneni PPV. U tohto dietata bola poZadovana
aj individualizacia edukaéného procesu prostrednictvom PO zameranych na rozvoj
pohybovych schopnosti, zmyslového vnimania, komunikaénych a kognitivnych schopnosti,
socialno-komunikac¢nych zruénosti, emocionality a sebaobsluhy. Ciefom tychto opatreni bolo
podporit samostatnost, adaptaciu dietata v kolektive a zvysit efektivitu jeho vzdeldvacieho
pokroku. Rozsah poskytovania PO pre vSetky tri deti bol stanoveny na obdobie 10 mesiacov.
V zavere skolského roka by mali PZ zrealizovat vyhodnotenie efektivnosti stanovenych
opatreni a posudit ich prinos k naplneniu individudlnych cielov deti. SSI zistila, e v &ase
hospitacii v triede, kde bolo zaradené mladsie dieta so ZZ, nebol pritomny PA. Nepritomnost
PA pocas edukacnych cinnosti ovplyvnila priebeh a kvalitu poskytovanej podpory, ako aj
kontinuitu individualizovaného pristupu k dietatu. Ulohu PA v tychto situdciach ciastoéne
preberala pomocna vychovavatelka, ktora bola primarne prijatd na zabezpelenie
sebaobsluznych Cinnosti deti. V heterogénnej triede, kde bola PA v ¢ase hospitacie pritomna,
nebola jej ¢innost v danom c¢ase vyuzita efektivne, kedZe dieta, pre ktoré boli PO primarne
uréené nebolo v MS pritomné. Cinnost PA preto nebola cielene zamerand na podporu deti,
ktoré ju v danom Case potrebovali. Zistenia zaroven potvrdili potrebu jasnejSieho vymedzenia
kompetencii jednotlivych ¢lenov pedagogického timu, pretoZze PA v niektorych situdciach
pocas edukacnych cinnosti prekrikovala ucitelku, ¢im dochddzalo k nardsaniu riadneho
priebehu vychovno-vzdeldvacieho procesu. Zariadenia poradenstva a prevencie sa na zaklade
komplexnej diagnostiky vyjadrili k potrebe a forme poskytovania PO. Ich odborné odporuéania
predstavovali vychodisko pre planovanie a realizaciu individudlnej podpory deti s PO v MS.
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Na podporu dosahovania ciefov deklarovanych v SkVP a prehibenia spoluprace
s rodi¢mi MS organizovala rozne $portové, kultirne a poznavacie aktivity, ako aj tematické
podujatia pri prileZitosti sviatkov. Tieto aktivity umozriovali detom prezentovat svoje
hudobné, jazykové, dramatické a pohybové zrucnosti, rozvijat socidlne kompetencie
a posilfnovat sebavedomie v kolektive. K obohateniu vychovno-vzdeldvacieho procesu
prispievalo aj zapajanie MS do eduka¢nych projektov, vytvarnych sutazi a inych aktivit, ktoré
podporovali tvorivost a aktivne ucenie sa deti. V procese naplfiania stanovenych cielov $kola
aktivne spolupracovala nielen s rodi¢mi, ale aj s kultdrnymi institiciami a inymi organizaciami,
¢im vytvarala priestor pre rozsirenie vychovno-vzdeldvacich prilezitosti deti. V popoludiajsich
hodinach bola v 3kole realizovana krizkova €innost* vedena PZ, ktord prispievala k rozvoju
zaujmov deti a podporovala ich individudlne schopnosti.

Systém poskytovania informacii v MS bol nastaveny prehladne a funkéne, ¢o sa
pozitivne prejavovalo na kvalite komunikacie a celkovych sluzieb Skoly. Zavedenim
konzulta¢nych hodin Skola vytvorila priestor pre otvorent komunikaciu s rodi¢mi a zabezpecila
moznosti individudlneho poradenstva. Tento pristup prispieval k efektivnejSiemu rieSeniu
vychovno-vzdeldvacich potrieb deti a k posilfiovaniu partnerskej spoluprace s rodinou.
V dotaznikovom zistovani sa vsak objavila pripomienka jedného z respondentov, ktory
poukazal na nedostatok informacii o vychovno-vzdelavacich vysledkoch svojho dietata
a na ich obmedzenu dostupnost. Uvedené zistenie naznacuje potrebu posilnit systém spatnej
vazby a pravidelnej informovanosti rodi¢ov o pokrokoch ich deti. Z rozhovoru s riaditelkou
$koly vyplynulo, Ze MS aktivne spolupracovala so zariadenim poradenstva a prevencie, ktoré
jej poskytovalo odborné konzultacie a metodickd podporu pri préaci s detmi. Tato spolupraca
mala pozitivny dopad na vcasnu identifikaciu individudlnych potrieb deti a na cielenejsie
nastavovanie PO v edukacnom procese.

Riadenie skoly bolo na velmi dobrej urovni.

Vyrazné pozitiva
- aktivne zapajanie sa do medzinarodnych projektov a realizacia vlastnych internych
projektov na podporu plnenia planovanych cielov edukacie deti v stlade so SkVP,
- vytvorena priaznivd pracovna a socidlna klima zaloZend na spolupraci, dovere
a otvorenej komunikacii.

Oblasti vyzadujuce zlepSenie
- prepracovanie systému hodnotenia deti v SkVP ivedenie arealizacia pedagogickej
diagnostikky,
- stanovenie ostatnych podmienok prijimania deti do MS.

PODMIENKY VYCHOVY A VZDELAVANIA

V oblasti personalneho zabezpecenia Skola dosiahla odbornu uUroven vzdelavania
na Urovni 73,8 %. Riaditelka $koly spifiala vietky poZiadavky na vykon funkcie stanovené podla
platnych predpisov. Vychovno-vzdeldvaciu cinnost realizovali prevaine kvalifikovani
pedagogicki zamestnanci. Jedna ucitelka MS v &ase kontroly nesplfiala kvalifikatné
predpoklady, aviak svoje vzdelanie si dopliala vysoko$kolskym $tddiom. Edukaény proces bol
posilneny pritomnostou kvalifikovanej PA a pomocnej vychovavatelky, ¢o prispelo k zlepseniu

4 vytvarny krazok.
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individudlneho pristupu a podpore deti so SVVP. Personalne obsadenie bolo prispdsobené
organizacnym potrebdam skoly a pozZiadavkam deti, vratane deti plniacich PPV, ale aj tych,
ktoré pokracovali v PPV.

Interiér MS pdsobil upravene, esteticky a bol pravidelne udriiavany, €o prispievalo
k vytvdraniu prijemnej a bezpeénej atmosféry pre deti. Dispozi¢né rieSenie priestorov a ich
vybavenie vytvarali vhodné podmienky na uspokojovanie individudlnych potrieb deti,
podporovali ich spontannu hru, ucenie i relaxaciu a umozfovali efektivne napifianie cielov
edukaéného procesu. Satfia pre homogénnu triedu (3 — 4-roéné deti) bola umiestnena
na prizemi budovy. V heterogénnej triede sa deti prezuvali na prizemi, pricom ich osobné
skrinky sa nachadzali na poschodi. Tento systém staZoval ndacvik spravnych navykov
pri obliekani a samostatnom prezliekani, ¢o do istej miery obmedzovalo rozvoj praktickych
zru¢nosti a samostatnosti deti. Triedy boli priestranné, svetlé a esteticky upravené.
Ich podnetné prostredie stimulovalo rozvoj predcitatelskej gramotnosti, fantdazie
i komunikaénych schopnosti deti. Rozmanito usporiadané kutiky hier a oddychu umoziovali
detom vyber ¢innosti podla zaujmu a zarover podporovali ich tvorivost, spoluprdcu a socidlne
vztahy. Dostato¢né volné priestory vytvarali moznosti na pohybové a relaxacéné aktivity pocas
celodennej prevadzky, o sa pozitivne prejavovalo na ich fyzickej pohode a sustredeni
pri riadenych cinnostiach. Uc&itelky mali vyhradeny spolo¢ny priestor vyuzivany ako Satfa,
ktory im poskytoval zazemie a podmienky na pripravu edukacnych aktivit, neformalnu
komunikaciu a spolupracu, ¢im sa posilioval timovy duch a kvalita pedagogickej prace.
Priestory Skoly neboli upravené bezbariérovo. Exteriér Skoly bol priestranny, esteticky
upraveny a bezpecne oploteny, ¢im vytvaral prijemné a bezpecné prostredie pre deti.
Vonkajsie prilahlé priestory Skoly tvorili prirodzené pokracovanie vnutorného priestoru,
v ktorom sa deti mohli volne pohybovat, objavovat a rozvijat svoje schopnosti v kontakte
s prirodou. Rozsiahly Skolsky dvor poskytoval detom dostatocny priestor na spontannu hru,
pohybové aktivity aj organizované cinnosti na ¢erstvom vzduchu. Bol vybaveny funkénym
zahradnym naradim, priestrannym pristreSkom a rbéznorodymi hracimi prvkami, ktoré
podnecovali detsku zvedavost, tvorivost a podporovali rozvoj hrubej motoriky, rovnovahy,
obratnosti a koordinacie pohybov. Sucastou exteriéru boli aj vyvySené zahony, ktoré deti
aktivne vyuzivali pri jednoduchych zahradnickych ¢&innostiach — napr. pri sadeni, polievani
a pozorovani rastlin. Tieto aktivity rozvijali ich environmentalne citenie, zodpovednost a vztah
k prirode, zaroven podporovali jemnu motoriku, trpezlivost a spolupracu v skupine. MoZnost
priameho kontaktu s prirodou prispievala k upevnovaniu praktickych zruénosti a k rozvijaniu
poznatkov o prirodnych javoch prostrednictvom zazitkového ucenia.

Pri prehliadke materidlno-technického vybavenia skoly bolo zistené, Ze potreby deti
aj PZ boli zabezpe&ené. Skola disponovala Sirokym spektrom uéebnych pomécok,
telovychovného néaradia a nacinia, hier a hraciek pre vnutorné i vonkajsSie aktivity, ako aj
odbornej a detskej literatury, digitdlnych technolégii a spotrebného materidlu potrebného
na kazdodennu realizaciu vychovno-vzdeldvacieho procesu. Podla vyjadrenia riaditelky skoly
boli viaceré z tychto materialov zakipené aj z prispevku na vychovu a vzdeldvanie deti v MS,
¢o svedcilo o efektivnom vyuzivani finanénych prostriedkov a o systematickom pristupe
vedenia Skoly k modernizacii vybavenia. Triedy boli vybavené tak, aby podporovali r6znorodé
formy ucenia — od individudlnej hry, cez skupinovlu spolupracu az po spolocné tvorivé
a pohybové ¢innosti. Dostupné pomocky umozriovali ucitelkam realizovat aktivity zamerané
na rozvoj vsetkych oblasti osobnosti deti — kognitivnej, motorickej, socidlno-emocionalnej aj
esteticke;j.
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Skolsky poriadok bol spracovany v sulade so $pecifickymi podmienkami MS
a zohladnoval vsetky doélezZité oblasti jej fungovania. Upravoval organizaciu prevadzky,
vnutorny rezim a pravidld spravania s dérazom na zaistenie bezpecnosti a ochrany zdravia deti
pocas celého edukacného procesu. Dokument zaroven obsahoval informdcie o podmienkach
prijimania deti do MS, vratane deti pIniacich PPV, ako aj pravidld vychovy a vzdeldvania tychto
deti. Obsah Skolského poriadku zodpovedal poZiadavkam vseobecne zavaznych pravnych
predpisov. Bol vydany po prerokovani v PR a rade Skoly a ndsledne zverejneny na informacne;j
tabuli v priestoroch Skoly. Zakonni zastupcovia deti boli s jeho obsahom riadne obozndmeni,
¢o prispelo k transparentnosti fungovania Skoly a k posilneniu partnerskej spoluprace medzi
Skolou arodinou. MensSim problémom sa javila absencia praktickej Casti, vktorej by bol
uvedeny konkrétny postup a usmernenia pre rodicov pri zavddzani PO v spolupraci so Skolou.
Doplnenie tychto informacii by napomohlo efektivnejsej koordindcii medzi rodi¢mi, ucitelkami
a odbornymi pracovnikmi. Skolsky poriadok vytvaral jasny ramec pre plynuly chod Zkoly,
podporoval zodpovedné spravanie deti aj dospelych a prispieval k udrziavaniu bezpecného,
predvidatelného a stabilného prostredia, ktoré bolo délezité pre emociondlnu istotu deti.
Vypracované Standardy dodrziavania zadkazu segregacie vo vychove a vzdelavani, ako aj plan
ich uplatiovania boli siéastou skolského poriadku a v praxi boli dodrZiavané.

Organizacia denného reZimu v MS bola premyslene spracovand vo forme dennych
poriadkov, ktoré vytvdrali jasnu Struktdru dna a zaroven ponechavali priestor na flexibilitu.
Takto nastaveny systém umoznoval primerané striedanie spontannych a riadenych cinnosti,
¢im sa prirodzene podporoval rozvoj deti prostrednictvom hry, ucenia a volnej interakcie.
V MS dodriavali stanovené pravidld prevadzky a vnatorného reZimu, ¢o prispievalo
k plynulosti dia a k pocitu istoty u deti. Kontrolou sa potvrdilo, Ze ¢as venovany ¢innostiam
suvisiacim so Zivotosprdvou bol pevne stanoveny a dodrziavany. Deti mali pocas dna
zabezpeceny pristup k pitnému reZimu, ktory im bol cielene ponukany najma pred pobytom
vonku. Odpocinok bol organizovany citlivo a s reSpektovanim individualneho rytmu a potrieb
deti. Ucitelky dbali na to, aby bola zachovana minimdlna ¢asova dotacia na relaxaciu. Tento
pristup mal pozitivny vplyv na emociondlnu stabilitu a celkovi pohodu deti. Stravovanie,
vratane teplého obeda, bolo zabezpecené prostrednictvom Skolskej jeddlne podla pevného
harmonogramu.

Vo vsetkych aktivitach suvisiacich s vychovou a vzdeldvanim Skola postupovala
v stlade s platnymi pravnymi predpismi a pedagogickymi zadsadami, ¢o vytvaralo predpoklady
pre efektivne napliianie cielov predpriméarneho vzdelavania.

Podmienky vychovy a vzdeldvania boli na velmi dobrej urovni.

Vyrazné pozitiva
- esteticky upraveny, priestranny a funkéne vyuZivany Skolsky dvor s vyvySenymi
zahonmi, ktoré podporovali environmentalne a zazitkové ucenie,
- efektivne vyuZivanie finanénych zdrojov — systematicky pristup vedenia Skoly
k modernizacii prostredia.

Oblasti vyZzadujtice zlepSenie
- Uprava organizdacie Satne v heterogénnej triede,
- zapracovanie konkrétnych foriem participacie pre rodiCov pri zavddzani PO
v spolupraci so skolou do skolského poriadku.
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2 ZAVERY

Zapojenie MS do projektovych aktivit umoZfiovalo detom rozsirovat svoje skisenosti,
ucit sa prostrednictvom zaZitkov a prepajat svoje ucenie s redlnym prostredim. Upraveny
a funkéne usporiadany Skolsky dvor zaroven poskytoval priestor na pohybové, pracovné
i tvorivé cinnosti, ktoré prispievali k rozvoju motoriky, timovej spoluprace a socidlnych
zrucnosti deti. Tento komplexny pristup vyznamne podporoval rozvoj ich fyzickej zdatnosti,
zodpovednosti a pozitivneho vztahu k aktivnemu Zivotnému Stylu, ¢o predstavovalo vyrazne
silné stranky Skoly.

Edukaény proces prebiehal v podnetnom a bezpecnom prostredi, ktoré podporovalo
aktivne a zazitkové ucenie sa deti. V edukacnych zdmeroch boli Ulohy premyslene integrované
naprie¢ viacerymi vzdeldvacimi oblastami, o umozZiiovalo komplexny rozvoj kognitivnych,
socidlnych, jazykovych a motorickych kompetencii deti. UcCitelky uplatfiovali réznorodé
metddy a formy prace, ktoré motivovali deti k objavovaniu, spolupraci a samostatnosti.
Vhodny vyber uéebnych pomécok a prostredia vytvdral priestor pre rozvoj tvorivosti,
logického myslenia i zakladnych gramotnosti. Pravidelné pohybové a grafomotorické ¢innosti
prispievali k rozvoju jemnej aj hrubej motoriky, spravnych pracovnych navykov a vytrvalosti
deti. Rozvijanie jazykovych kompetencii prostrednictvom komunikacie, hier a <¢itania
rozpravok podporovalo u deti rozvoj predcitatelskej gramotnosti, slovnej zadsoby, schopnosti
formulovat myslienky a porozumiet textu. Zaroven sa rozvijali ich komunika¢né a socialne
zruénosti, kreativita a predstavivost, ¢o prispievalo k lepsej priprave na Skolské vzdelavanie
a aktivnu ucast v spolocenskych interakcidch. Deti mali dostatok prileZitosti na vyjadrovanie
nazorov, ¢o podporovalo ich sebavedomie a schopnost respektujicej komunikacie. Vacésina
deti mala primerane veku osvojené praktické, sebaobsluzné a hygienické zrucnosti, ktoré
ulahcovali plynulost denného rezimu.

Diferenciacia ¢innosti a individualizacia pristupu k detom, najma s PO a PPV, nebola
realizovana dosledne, ¢o zniZovalo inkluzivny charakter vzdeldvania a obmedzovalo rozvoj
potencialu vsetkych deti. V niektorych situdciach sa vyskytovali neprimerané zasahy PA
a pomocnej vychovavatelky, ktoré narasali samostatnost deti a metodicky jednotnost
edukacného procesu. Pocas zdravotnych cviceni chybalo vyuzZitie nacdinia a dostatocné
vysvetlenie spravneho prevedenia cvikov, ¢o obmedzovalo pestrost a efektivitu pohybovych
aktivit. Dizka vychadzky mladsich deti nebola primerana ich vekovym moznostiam, ¢o viedlo
k Unave a zniZeniu fyzickej pohody. Deti neboli systematicky vedené k hlbsej reflexii vlastného
ucenia, sebahodnotenie sa sustredovalo prevaine na vyjadrovanie subjektivnych pocitov.

Ucenie sa deti bolo na dobrej urovni.

Z analyzy zisteni v oblasti riadenia vyplyva, Ze MS vytvarala podmienky na kvalitné
predprimarne vzdeldvanie v sulade s poZiadavkami SVP. Edukaény proces bol realizovany
premyslene a cielene, pricom vychdadzal z aktualnych potrieb deti a redlnych moznosti skoly.
SkVP bol vypracovany v sulade s legislativnymi poZiadavkami, jeho ciele reflektovali
individualne potreby deti, miestne Specifika a hodnoty Skoly. PZ uplatriovali moderné metddy
a formy prace, ktoré podporovali zazitkové ucenie a prirodzené poznavanie. Riaditelka Skoly
riadila a organizovala ¢innost MS, vytvarala priaznivt pracovnu klimu, podporovala otvorenu
komunikaciu, spolupracu a profesijny rast zamestnancov. MS spolupracovala so zariadenim
poradenstva a prevencie, mala prehladne nastaveny informacny systém pre efektivnu
komunikaciu s rodi¢mi, ktory mal prispievat k rieseniu individudlnych potrieb deti
a k budovaniu dovery medzi skolou a rodinou.
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Zistenia poukazali na potrebu komplexne prepracovat oblast hodnotenia deti uvedent
v SkVP tak, aby sa stala systematickym, rozvojovym a u&innym ndstrojom podpory
individudlneho rozvoja kazdého dietata, a nielen administrativnym Ukonom. Absentovalo
vypracovanie ostatnych podmienok prijimania deti do MS v stlade s platnou legislativou, ktoré
mali jasne urCit kritérid vyberu a prispiet k déslednému uplatfiovaniu zasad rovnakého
zaobchdadzania a prevencii akejkolvek formy diskriminacie. ZlepSenie si vyZzadovalo
monitorovanie systému ucinnosti opatreni vyplyvajlcich z vnitornej kontroly skoly. V oblasti
pedagogickej praxe sa odporuca zefektivnit spolupracu medzi PA a uditelkou pri realizacii PO
a pokracovat v déslednom uplatiiovani principov inkluzivneho vzdelavania vo vsetkych
oblastiach ¢innosti MS.

Riadenie skoly bolo na velmi dobrej urovni.

Skola vytvarala bezpeéné, estetické a podnetné prostredie, ktoré podporovalo
vSestranny rozvoj deti a ich emocionalnu pohodu. Organizicia vychovno-vzdelavacieho
procesu bola premyslena a efektivna, s dérazom na individudlne potreby deti. Persondlne,
materidlne i priestorové zabezpecenie zodpovedalo poziadavkdm predprimarneho
vzdeldvania a vytvaralo predpoklady pre jeho kvalitnu realizaciu. Pre podporu samostatnosti
deti bolo potrebné optimalizovat priestorové a organizacné rieSenie Satne v heterogénnej
triede a taktiez rozsirit Skolsky poriadok o jasne stanoveny postup pre rodicov pri spolupraci
so Skolou pri zavddzani PO. Finanény prispevok na vychovu a vzdeldvanie deti bol vyuzZity
v stlade s ich potrebami. Prostredie Skoly nebolo upravené bezbariérovo.

Podmienky vychovy a vzdeldvania boli na velmi dobrej urovni.

Skolska indpekcia na hodnotenie $kol/skolskych zariadeni pouziva tieto hodnotiace vyrazy:
vyrazna prevaha pozitiv, drobné formalne nedostatky, mimoriadna
uroven

prevaha pozitiv, formalne, menej vyznamné vecné nedostatky,
nadpriemerna Uroven

Priemerny vyrovnanost pozitiv a negativ, priemerna uroven

prevaha negativ, vyrazné nedostatky, citefne slabé miesta,
podpriemerna Uroven

vyrazna prevaha negativ, zdsadné nedostatky ohrozujlice priebeh
vychovy a vzdelavania

Velmi dobry

Dobry

Madlo vyhovujuci

Nevyhovujuci

Zistilo sa porusenie vSeobecne zavaznych pravnych a internych predpisov:

1. §59 ods. 2 zdkona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zakon) a o zmene
a doplneni niektorych zdkonov v zneni neskorSich predpisov (neurcenie ostatnych
podmienok prijimania deti do MS).

Zamestnanci, ktorych sa prislusné inSpekcné zistenia tykaju, boli s vysledkami a zavermi
oboznameni.
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OPATRENIA STATNEJ SKOLSKEJ INSPEKCIE

Na zaklade zisteni a ich hodnoteni uvedenych v sprave o vysledkoch $kolskej indpekcie Statna
Skolska inSpekcia uplatiiuje voli vedicemu zamestnancovi kontrolovaného subjektu tieto
opatrenia:

1. odporuca:

v procese edukdcie na podporu inkluzivneho vzdelavania prispdsobovat narocnost
loh a tempo vzdelavacich aktivit individudlnym potrebam deti, vratane deti so SVVP,

hospitacnu Cinnost skoly zamerat na planovanie a realizaciu vychadzok v homogénnej
triede s doslednym dodrziavanim stanoveného ¢asového ramca, na rozvijanie
artikulacie a fonematického sluchu prostrednictvom hier, spevu a cielenych cvi¢eni, na
zavedenie systematickych foriem sebahodnotenia deti, ktoré budl podporovat
reflexiu ich vlastnej prace a identifikovanie silnych strdnok aj oblasti na zlepSenie
a uplatfiovanie zdverec¢ného hodnotenia,

stanovit konkrétne kompetencie PA a pomocnej vychovavatelky v procese edukacie
tak, aby bola zachovana metodicka jednotnost s ucitelkami,

doplnit do SkVP rézne formy hodnotenia, ich ciele, ndstroje a prepojenie
s komunikaciou s rodi¢mi,

upravit dispozi¢né riesenie Satni a organizaciu prezliekania deti tak, aby mali moznost
osvojovat si spravne postupy pri obliekani samostatne a v logickej postupnosti,

zaviest v pedagogickej diagnostike podrobnejsie hodnotiace zaznamy, ktoré reflektuju
individualny pokrok deti,

zapracovat do skolského poriadku konkrétny postup a pokyny pre zakonnych
zastupcov, ako by mali postupovat a spolupracovat s MS pri zavadzani PO.

uklada kontrolovanému subjektu v lehote do 05. 12. 2025 prijat konkrétne opatrenie
na odstranenie zisteného nedostatku tykajuceho sa neurcenia ostatnych podmienok
prijimania deti do MS.

Spravu o splneni prijatého opatrenia na odstranenie zisteného nedostatku a jeho pricin

predlozit Skolskému indpekénému centru PreSov v termine do 31. 03. 2026.

PiISOMNE MATERIALY POUZITE PRI SKOLSKEJ INSPEKCII
1.
2.

©WEND VAW

SkvP

Sprava o vychovno-vzdelavacej ¢innosti, jej vysledkoch a podmienkach Skoly za Skolsky
rok 2024/2025

prevadzkovy poriadok

organizacny poriadok

Skolsky poriadok

osobné spisy deti

rozhodnutia vydané riaditelkou Skoly

koncepény zamer rozvoja Skoly

denny poriadok

10. plan profesijného rozvoja
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11. plan kontrolnej a hospitacnej ¢innosti

12. zdznamy z kontrolnej a hospitacnej ¢innosti
13. plan rokovania PR

14. zapisnice z rokovania PR

15. pedagogicka diagnostika deti

16. triedne knihy

17. evidencia dochadzky deti

18. doklady o vzdelani PZ

19. tyZzdenny rozsah hodin priamej vychovno-vzdeldvacej ¢innosti
20. menovaci dekrét riaditelky Skoly

21. dokumentacia o aktivitach Skoly

22. osvedcenia o absolvovanych vzdeldvaniach

Spravu o vysledkoch skolskej inSpekcie vyhotovila:
Skolska ingpektorka: PaedDr. Gabriela Mochriidkova
Dna: 17.11. 2025

PREROKOVANIE SPRAVY
Na prerokovani spravy o vysledkoch skolskej inSpekcie sa zticastnili:
a) za Statnu Skolsku indpekciu, Skolské ingpekéné centrum Presov:
PaedDr. Gabriela Mochndkova
b) za kontrolovany subjekt zodpovedny veduci zamestnanec:
Mgr. Julia Putnocka

Prerokovanie spravy o vysledkoch skolskej inSpekcie potvrdzuju diia 26. 11. 2025 v PreSove:

a) za Statnu kolsku indpekciu, Skolské ingpekéné centrum Presov:

PaedDr. Gabriela MoOChRAKoVa

b) za kontrolovany subjekt zodpovedny veduci zamestnanec:

Mgr. Jalia PUtnoCkd e
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Vyjadrenie veduceho zamestnanca kontrolovaného subjektu, ktorého sa zistenia tykaju
(veduci zamestnanec méZe zaslat pisomné vyjadrenie k obsahu sprdvy do 5 pracovnych dni
od prerokovania):

Mgr. Julia Putnocka, riaditelka Skoly

Stanovisko skolského inSpektora k vyjadreniu:

PaedDr. Gabriela Mochndkovad, Skolska inSpektorka oo

Na vedomie
Usek indpekénej €innosti
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