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1  PREDMET ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 

Stav a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu, pedagogického riadenia a podmienok výchovy 
a vzdelávania v materskej škole 

 

1.1 ZÁKLADNÉ ÚDAJE  
Kontrolovaným subjektom bola štátna základná škola s materskou školou s vyučovacím 

jazykom slovenským, jej súčasť materská škola (MŠ). V 1 triede s celodennou výchovou 
a vzdelávaním bolo zaradených 19 detí. Z uvedeného počtu bolo v triede 7 detí, ktoré plnili 
povinné predprimárne vzdelávanie (PPV), pričom žiadne z nich nepokračovalo v plnení PPV. 
V MŠ neboli evidované deti so zdravotným znevýhodnením, ani deti, ktorým by bolo nutné 
poskytovať podporné opatrenia. Výchovu a vzdelávanie zabezpečovali striedavo 2 pedagogické 
zamestnankyne (PZ). Škola neevidovala odborných zamestnancov, ani deti cudzincov či deti 
vzdelávané mimo územia Slovenskej republiky. 
 

Tabuľka 1 Údaje o počte detí v MŠ 

Celkový počet detí v materskej škole 19 

 

Tabuľka 2 Údaje o počte detí plniacich PPV 

Počet detí, ktoré plnili PPV vrátane detí, ktoré pokračovali v plnení PPV 7 

Z nich 
Počet detí plniacich PPV, ktorým boli poskytované PO 0 

Počet detí pokračujúcich v plnení PPV, ktorým boli poskytované PO 0 
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1.2 ZISTENIA A ICH HODNOTENIE 
PRIEBEH VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

Výchovno-vzdelávacia činnosť (VVČ) bola sledovaná v priebehu 2 dní v triede 2 až-6-          
-ročných detí v súvislých výučbových blokoch dopoludnia vo všetkých formách denných 
činností.  

Pri plánovaní VVČ sa učiteľky opierali o učebné osnovy, ktoré boli súčasťou Školského 
vzdelávacieho programu „Včielky“ (ŠkVP), avšak neboli jednoznačne zadefinované a boli 
spracované kombináciou dvoch prístupov. V procese edukácie sa preto učiteľky orientovali 
podľa výkonových štandardov, pričom im chýbalo jasné vymedzenie výchovno-vzdelávacích 
zámerov. Táto skutočnosť mala nepriaznivý vplyv na systematickosť, prepojenosť a efektivitu 
ich pedagogickej práce. Učiteľka, ktorá mala výnimočne naplánovaný zámer vzdelávacej 
aktivity, ho nenaplnila, čo negatívne ovplyvnilo dosiahnutie plánovaných vzdelávacích 
výsledkov detí. V procese edukácie prevládala téma týždňa „V záhrade, v sade, na poli, v lese“, 
pričom počas hospitácie sa učiteľky sústredili najmä na plnenie výkonových štandardov zo 
vzdelávacích oblastí Umenie a kultúra – hudobná výchova a Človek a spoločnosť. Nedostatočnú 
pozornosť venovali plneniu výkonových štandardov zo vzdelávacej oblasti Zdravie a pohyb, 
ktorá predstavovala významnú zložku rozvíjania pohybovej gramotnosti detí. 

Učiteľky v triedach nevytvárali optimálnu učebnú atmosféru, pretože deti preťažovali 
dlhým sedením na stoličkách (cca 90 minút), nedostatočne ich zapájali do činností a nevenovali 
dostatočnú pozornosť rozvoju ich pohybových schopností a zručností. Aplikované stratégie 
edukačných činností podporovali najmä rozvoj zrakového a sluchového vnímania detí. 
V edukačnom procese však prevažovali frontálne formy práce, pričom deťom zaradeným 
na PPV boli ponúkané činnosti, ktoré im boli už vopred známe (napr. známa pieseň, hra 
na hudobných nástrojoch, rozhovory o lese a lúke).  

Napriek tomu, že učiteľky v autodiagnostických dotazníkoch uviedli, že pri plánovaní 
činností zohľadňovali výchovno-vzdelávacie potreby detí, didaktické zásady primeranosti 
a postupnosti neboli uplatňované dôsledne, čo sa prejavilo zadaním rovnakých pracovných úloh 
pre všetky deti (napr. vyfarbovanie, nalepovanie lístia). Nedostatok cieleného usmerňovania, 
diferenciácie činností a individuálneho prístupu spôsobil, že edukačný proces nerešpektoval 
princípy inkluzívneho vzdelávania. Tento prístup viedol k nižšej miere zapojenia mladších detí 
do aktivít, k obmedzeniu ich osobnostného rozvoja a celkovo k zníženej efektivite osvojovania 
si nových poznatkov i pohybových schopností všetkých detí. 

Použité učebné pomôcky, najmä počas vzdelávacej aktivity, boli zastarané 
a nezohľadňovali špecifické potreby mladších detí (napr. ilustrácie prírody, rovnaké formáty 
pracovných listov pre všetky deti). Nedostatok sa prejavil aj v obmedzenej manipulácii učiteľky 
s obrázkami, ktoré boli pre deti ťažšie rozpoznateľné a málo podnetné. Pomôcky neboli 
primerane prispôsobené ani na efektívne napĺňanie plánovaných zámerov zo vzdelávacej 
oblasti Človek a spoločnosť, pretože nezohľadňovali aktuálne prírodné prostredie a okolie MŠ – 
na čo počas činnosti spontánne poukazovali aj staršie deti. Nedostatočná inovácia tak znížila 
motiváciu detí k učeniu a ovplyvnila efektivitu dosahovania očakávaných vzdelávacích 
výsledkov. Pozitívne možno hodnotiť využitie vlastného hudobného nástroja (gitara) jednou 
z učiteliek, čo prispelo k oživeniu edukačného procesu a k aktivizácii detí. 

Počas hier a činností podľa vlastného výberu sa deti spontánne zapájali do rôznorodých 
aktivít, ktoré im poskytovali priestor na samostatnú iniciatívu, tvorivosť (konštruktívne hry) 
a rozvoj sociálnych zručností. Manipulácia s obrázkami a detskými knihami, prebiehajúca 
v rámci námetovej hry „Na domácnosť – kuchárky“, podporovala ich prirodzenú zvedavosť 
a umožnila im získavať nové informácie v širších súvislostiach, avšak len výnimočne niektoré 
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deti svojvoľne porovnávali ilustrácie, hľadali známe potraviny, pomenovávali kuchynské 
potreby a spontánne komentovali činnosti, ktoré napodobňovali. Pri konštruktívnych 
činnostiach (napr. skladanie magnetických stavebníc) deti spolupracovali, vzájomne si pomáhali 
a rozdeľovali úlohy podľa dohody. V námetových hrách si spontánne delili roly – staršie deti 
preberali vedúce úlohy a usmerňovali mladšie. Takto sa rozvíjala nielen ich komunikačná 
zdatnosť, ale aj schopnosť spolupráce a empatie. Učiteľky však počas hier usmerňovali deti len 
výnimočne (námetové hry) a nedostatočne rozvíjali rozhovor o prebiehajúcich hrách 
či manipulácii s hračkami, čím sa nevyužil potenciál týchto situácií na podnecovanie detskej 
tvorivosti, predstavivosti a hlbšieho záujmu o činnosť. Absentovala aj podpora spoločného 
plánovania a tvorby, napríklad pri príprave „jedla“ v námetovej hre, pri spoločnom navrhovaní 
a stavaní konštrukcií alebo pri riešení úloh, ktoré vyžadovali koordináciu viacerých detí. 
Nedostatok cieleného vedenia a usmerňovania hier zo strany učiteliek sa prejavil aj pri menšej 
podpore ich tímovej spolupráce, v obmedzenom rozvoji ich kritického myslenia a vzájomnej 
pomoci. Napriek spontánnemu rozvoju sociálnych väzieb sa v priebehu dňa ukázalo, že učiteľky 
deťom nezadávali spoločné úlohy, ktoré by podporovali riešenie problémových situácií 
či tímovú spoluprácu v riadenej forme.  

V edukačnom procese nebol podporovaný rozvoj vyšších myšlienkových procesov, ako 
sú porovnávanie, analýza, tvorivé myslenie či riešenie problémov, čo potvrdili aj údaje 
z autodiagnostických dotazníkov. Absencia cielenej podpory v tejto oblasti sa prejavila 
obmedzenými príležitosťami detí rozvíjať schopnosť logicky uvažovať, hľadať súvislosti, 
navrhovať vlastné riešenia a argumentovať svoje rozhodnutia, čím sa znižovala úroveň ich 
kognitívnej aktivity a tvorivého prístupu k učeniu. 

Počas celého dňa chýbalo dôkladne premyslené a jasne formulované stanovovanie 
cieľov jednotlivých aktivít a pomenovávanie očakávaných výsledkov detí, čo negatívne 
ovplyvňovalo smerovanie vzdelávacieho procesu a jeho efektivitu. Zároveň nebolo zabezpečené 
systematické záverečné hodnotenie, ani vedenie detí k aktívnemu sebahodnoteniu, čo učiteľky 
uviedli v autodiagnostickom dotazníku a následne potvrdili počas rozhovoru. Výnimočné 
individuálne priebežné hodnotenie sa pritom obmedzovalo na všeobecné pochvaly ako napr. 
„Páčili ste sa mi!“, ktoré neposkytovalo deťom konkrétnu spätnú väzbu a tým nepodporovalo 
rozvoj ich zručností a vedomostí. Tento nedostatok cielenej spätnej väzby znižoval motiváciu 
detí k učeniu a bránil im v uvedomení si vlastných pokrokov či oblastí na zlepšenie.  

Jedným z aspektov v oblasti výchovy a vzdelávania bolo sledovanie vzťahov medzi deťmi 
a podpora vytvárania priaznivej sociálnej atmosféry. Väčšina detí sa pri skupinových hrách 
správala spoločensky prijateľne, spolupracovala a prejavovala rešpekt voči požiadavkám 
ostatných. Učiteľky viedli rozhovory o aktuálnych prejavoch emócií detí, avšak nie vždy 
zohľadnili úroveň ich sociálnych zručností a schopnosť riešiť konflikty primerane. Vznik 
nepriaznivých situácií a konfliktov týkajúcich sa spolunažívania bol riešený prevažne formálne, 
napríklad vyzvaním detí na ospravedlnenie, bez hlbšej diskusie, čo obmedzovalo účinnosť 
riešenia problémov a spomaľovalo rozvoj sociálnych kompetencií. Negatívny dopad 
na atmosféru v triede mala aj nedostatočná kontrola bezpečnosti počas voľných hier. Niektoré 
deti narúšali hry behaním po triede a učiteľka nezabezpečila primerané opatrenia, čo viedlo 
k nebezpečnej situácii – spadla neupevnená skrinka s hračkami. Takéto incidenty ohrozovali 
fyzickú bezpečnosť detí a zvyšovali stres či obavy v kolektíve, čím sa znížila kvalita hry a učenia. 
Napriek stanoveným pravidlám triedy, ktoré boli vyvesené na nástenke, v priebehu dňa chýbalo 
ich dôsledné uplatňovanie a zdôrazňovanie zo strany učiteliek. Deti tak nemali dostatočne 
jasne definované hranice správania, ktoré by im poskytovali pocit istoty, podporovali stabilitu, 
predvídateľnosť a motivovali ich k ich zodpovednému dodržiavaniu. Nejednoznačnosť 
v stanovovaní a pripomínaní pravidiel viedla k zníženej schopnosti detí orientovať sa 
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v sociálnych situáciách, rešpektovať spoločné dohody a regulovať svoje správanie, čo sa 
následne prejavovalo oslabenou spoluprácou, vznikajúcimi konfliktmi a nižšou sústredenosťou 
pri spoločných činnostiach. Dôsledkom bolo oslabenie rozvoja sociálnych kompetencií, 
sebaregulácie a zodpovednosti detí, čo sa negatívne odrážalo na ich schopnosti spolupracovať, 
rešpektovať spoločné dohody a konštruktívne riešiť vzniknuté situácie. 

Deti mali len obmedzené príležitosti na rozvíjanie digitálnych kompetencií. Digitálne 
technológie sa v edukačnom procese využívali len minimálne a ich začlenenie do činností nebolo 
systematické. Iba v jednom prípade, keď učiteľka nedodržala denný poriadok a namiesto 
plánovaného pobytu vonku zvolila hry v triede, vytvorila priestor pre prácu 
s programovateľnou včelou Bee-Bot. Deti sa v tejto aktivite učili s pomôckou manipulovať, 
programovať jednoduché trasy a reagovať na pokyny učiteľky, čo podporovalo ich logické 
myslenie a základné zručnosti v oblasti algoritmizácie. 

Rozvoj hudobnej gramotnosti u detí sa prejavoval prostredníctvom zapájania 
do rôznych hudobno-pohybových aktivít, inštrumentálnych činností, spevu piesní 
a dramatizácie. Tieto činnosti významne prispievali k rozvoju rytmického cítenia, koordinácie 
pohybov, intonácie a celkového záujmu o hudbu. Učiteľka však nezvolila primerané vyučovacie 
stratégie, keďže sa snažila realizovať viacero aktivít súčasne. Neznalosť textu piesne viedla 
k nižšej aktivite mladších detí, ktoré sa do činností zapájali len okrajovo, neprejavovali 
dostatočnú pripravenosť a učiteľka im nevytvorila priestor na to, aby participovali 
na inštrumentálnych aktivitách. Staršie deti pieseň ovládali, no museli ju opakovať viackrát, hoci 
učiteľke naznačovali, že už to stačí. Tento prístup spôsobil, že sa deti nedokázali plnohodnotne 
sústrediť na jednotlivé zložky hudobného prejavu, čo viedlo k zníženiu ich motivácie a radosti 
z činnosti. Dramatizácia, ktorá bola pôvodne zvolená ako hlavný zámer vzdelávacej aktivity, bola 
využitá iba okrajovo a nenaplnila svoj obsah v súlade s cieľmi smerujúcimi k dosiahnutiu 
výkonového štandardu. Nevhodne zvolená metodika ovplyvnila efektivitu učenia — mladšie 
deti si neosvojili text piesne, nepochopili rytmickú štruktúru a nemali možnosť vyskúšať si hru 
na nástrojoch. Deti zaradené na PPV sa nenaučili nič nové a postupne strácali záujem o spev, 
keďže boli nútené dlhodobo sedieť na stoličkách bez pohybového uvoľnenia. Ako pozitívum 
možno hodnotiť využívanie hudobného nástroja učiteľkou, ktoré prispelo k udržaniu správnej 
intonácie a podporilo záujem detí o hudbu. Učiteľka správne intonovala, nastavila vhodný tón 
v zodpovedajúcej tónine a dôsledne udržiavala rytmus. Celkovo však chýbal postupný 
a diferencovaný prístup vychádzajúci z vekových a individuálnych možností detí. Takýto prístup 
by umožnil lepšie porozumenie, prehĺbenie hudobného zážitku a prirodzený rozvoj hudobnej 
gramotnosti detí v súlade s ich schopnosťami a potrebami. 

Väčšina starších detí sa aktívne zapájala do rozhovorov a s nadšením spontánne zdieľala 
svoje zážitky a skúsenosti. Tento otvorený prístup ku komunikácii podporoval ich jazykový 
rozvoj, budovanie sebadôvery, schopnosť jasne a zrozumiteľne formulovať svoje myšlienky 
a nadväzovať sociálne väzby. Počas hier a činností podľa vlastného výberu učiteľka vytvorila 
priestor pre hru, pri ktorej deti pomenovávali predmety a objekty na obrázkoch a určovali 
začiatočné písmeno slov. Takto sa rozvíjalo ich fonematické uvedomovanie a vedomosť 
o zvukovej stránke jazyka. Porozumeniu spisovnej podoby slovenského jazyka prevažne staršie 
deti preukázali prostredníctvom primeranej slovnej zásoby a vhodného správania v interakcii 
s dospelými aj rovesníkmi. V triede však nebola dostatočne podporovaná ani usmerňovaná 
potreba dodržiavania základných komunikačných pravidiel, ako je striedanie sa v rozhovore, 
prihlasovanie sa o slovo či rešpektovanie hovoriaceho. Následkom toho dochádzalo k chaotickej 
komunikácii, prekrikovaniu detí a narúšaniu edukačného procesu, najmä počas vzdelávacích 
aktivít (prečítanie príbehov na motiváciu a vytváranie priestoru na odpovede). Deti neboli 
systematicky vedené k trpezlivému čakaniu na svoj priestor v komunikácii, čo negatívne 
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ovplyvňovalo ich schopnosť počúvať druhých, sústrediť sa a rozvíjať rešpektujúcu verbálnu 
interakciu. U viacerých z nich sa v spontánnom aj riadenom prejave vyskytovali chyby 
vo výslovnosti hlások a hláskových skupín. Tieto nedostatky však neboli zo strany učiteliek 
cielene podchytené ani systematicky riešené. Chýbala individualizovaná podpora a korekcia, 
ktorá by pomohla pri rozvoji správneho rečového prejavu. 

Rozvíjajúcu sa predčitateľskú gramotnosť deti prejavovali prostredníctvom 
rôznorodých aktivít zameraných na jazykový a kognitívny rozvoj, napríklad prácu s knihou či 
písaním vlastného mena na označenie výtvorov. Verbálnu, sluchovú a pohybovú pamäť si deti 
rozvíjali aj počas hudobno-pohybových hier, kde sa snažili zosúladiť spev s pohybom podľa vzoru 
učiteliek. Deti zaradené na PPV tiež vedeli napísať svoje meno, čím sa podporoval rozvoj písania 
a orientácia v grafickej podobe jazyka. Predčitateľská gramotnosť bola systematicky 
podporovaná aj pravidelným čítaním rozprávok počas edukačného procesu a pred odpočinkom 
(čo potvrdili učiteľky v autodiagnostickom dotazníku). Čítanie rozprávok deťom poskytovalo 
priestor na upokojenie a oddych, zároveň rozvíjalo slovnú zásobu, porozumenie počutého textu 
a schopnosť sústrediť sa. Okrem toho stimulovalo predstavivosť, podporovalo emocionálny 
vývin a posilňovalo pozitívny vzťah k literatúre, čím sa vytvárali pevné základy pre budúci rozvoj 
čitateľských zručností. Aktivity podporujúce spontánnu komunikáciu a prácu s textom mali 
pozitívny vplyv na rozvoj jazykových a sociálnych kompetencií detí, ich sebadôveru a schopnosť 
samostatne formulovať myšlienky. Na druhej strane, nedostatočné vedenie pri dodržiavaní 
komunikačných pravidiel a chýbajúca individualizovaná korekcia výslovnosti spomaľovali rozvoj 
rešpektujúcej a zrozumiteľnej verbálnej interakcie a presnosti rečového prejavu. 

Počas VVČ učiteľky nevenovali dostatočnú pozornosť rozvoju grafomotorických 
zručností detí, čo obmedzovalo rozvoj jemnej motoriky a sťažovalo osvojenie základných 
návykov potrebných na písanie a kreslenie. Aj keď sa jemná motorika čiastočne rozvíjala pri 
aktivitách, ako bolo voľné kreslenie alebo práca na pracovných listoch, nevhodne zvolený malý 
formát papiera s malými obrázkami nebol prispôsobený vekovej skupine trojročných detí. Tento 
obmedzený rozmer znižoval prirodzený rozsah pohybov detí, čo spôsobovalo problémy pri 
vykonávaní úloh. U niektorých detí bolo zároveň pozorované nesprávne držanie kresliaceho 
materiálu, nedostatočná orientácia na pracovnej ploche a nevhodné sedenie pri stoloch. 
Napriek tomu, že tieto nedostatky mohli negatívne ovplyvniť správny vývin grafomotoriky, 
učiteľky ich často neadresovali systematicky. Výsledkom bolo prehlbovanie nesprávnych 
návykov a spomalenie celkového pokroku detí v osvojovaní jemnej motoriky. 

Praktické zručnosti deti preukázali pri skladaní rôznych skladačiek, pričom 
spolupracovali s kamarátmi a spoločne hľadali riešenia vedúce k úspešnému dokončeniu úlohy. 
Niektoré deti však hry narúšali búraním stavieb alebo nevhodným správaním. Priestor 
a pomôcky neboli vždy pripravené – v umyvárni nebolo k dispozícii mydlo a deti neboli vedené 
k správnej manipulácii s lepidlom ani k jeho správnemu nanášaniu. Rovnako im chýbala 
inštruktáž k správnemu držaniu všetkých inštrumentálnych nástrojov. Tieto nedostatky 
negatívne ovplyvnili rozvoj praktických zručností detí, obmedzili ich schopnosť samostatne 
pracovať a znížili efektivitu nácviku jemnej motoriky. 

Deti sa aktívne zapájali do pohybových aktivít a prejavovali radosť z pohybu. V rámci 
zdravotných cvičení dokázali reagovať pohybom na zvukové podnety, reflektovali zmeny tempa 
a rytmu pri použití jednoduchých hudobných nástrojov, ako bol bubienok. Tieto aktivity 
podporovali rozvoj ich koncentrácie, pohotovosti a schopnosti kontrolovať vlastné telo 
v priestore. Zároveň sa prostredníctvom zvukových podnetov rozvíjala u nich schopnosť 
počúvať a reagovať na pokyny, čo bolo dôležité rozvíjať pre celkovú školskú zrelosť. Deti 
zaradené na PPV bez problémov zvládali chôdzu po schodoch striedavo oboma nohami. Napriek 
týmto pozitívam sa počas cvičení prejavili viaceré nedostatky. Deti cvičili v nevhodnej obuvi, 
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nedostávali jasné pokyny a učiteľky pri cvičení nepoužívali správnu terminológiu. Neboli 
dodržané metodické postupy – napr. frekvencia a počet zdravotných cvikov, nedodržanie 
fyziologickej krivky. Jedna z učiteliek nemala primeraný odev a necvičila s deťmi, čo znižovalo 
ich motiváciu a efektivitu cvičení. Deti počas cvičenia opakovane precvičovali iba jeden cvik 
zameraný na základnú polohu rúk – predpaženie, upaženie, zapaženie a vzpaženie. Obmedzené 
zameranie na jediný pohyb znižovalo rozmanitosť pohybových skúseností, spomaľovalo rozvoj 
hrubej motoriky a obmedzovalo ich schopnosť koordinovať pohyby v rôznych polohách, čím sa 
celkovo znižovala efektivita zdravotného cvičenia. Pobyt vonku bol počas prvého dňa hospitácie 
vynechaný s odôvodnením nevhodného počasia, hoci počasie bolo primerané, čo narušilo 
dodržiavanie denného poriadku a obmedzilo prirodzenú pohybovú aktivitu detí. Druhý deň mali 
deti dostatok priestoru na spontánny pohyb, ktorý prirodzene podporoval ich motorický vývin. 
Pri spoločných hudobno-pohybových hrách však nebola zabezpečená primeraná bezpečnosť – 
pri hre „Húsky, húsky poďte domov“ stáli deti na vyvýšenom obrubníku a ostatné behali 
po mokrej tráve, kde sa šmýkali a padali, hoci prázdne multifunkčné ihrisko bolo k dispozícii 
a poskytovalo bezpečnejšie prostredie pre pohyb. Nedodržanie bezpečnostných opatrení 
a vynechanie pobytu vonku ohrozovali fyzickú bezpečnosť detí, znižovali kvalitu spontánnej 
pohybovej aktivity a spomaľovali rozvoj ich motorických schopností. 

V oblasti sebaobslužných a hygienických činností si deti postupne upevňovali zručnosti 
spojené s upratovaním hračiek po hre a prejavovali snahu o samostatnosť pri každodenných 
aktivitách. Učiteľky však pri týchto činnostiach často preberali zodpovednosť za deti, čo 
obmedzovalo ich príležitosť rozvíjať samostatnosť a zodpovednosť za vlastné konanie. Napriek 
tomu sa vyskytli viaceré problémy pri osvojovaní základných hygienických návykov. Deti nemali 
k dispozícii mydlo, čo obmedzovalo ich schopnosť správne vykonávať umývanie rúk a dodržiavať 
zásady osobnej hygieny. Nevhodné podmienky mali najmä mladšie deti, pretože hygienické 
zariadenie sa nachádzalo ďaleko od triedy – bolo potrebné prechádzať po dlhej chodbe 
a schodoch. Tento priestor nebol dostatočne bezpečný a prehľadný. Staršie deti často preberali 
zodpovednosť za mladšie pri návšteve toalety, pričom učiteľka nemala priamy dohľad nad tým, 
čo sa v umyvárni deje. Takáto organizácia znižovala úroveň bezpečnosti a zároveň 
neposkytovala deťom dostatočnú podporu pri nácviku správnych hygienických postupov. Pri 
sebaobslužných činnostiach, najmä po použití toalety, sa objavovali situácie, keď deti umývanie 
rúk vykonávali len povrchne – ruky si rýchlo opláchli bez použitia mydla. Tým sa oslabovala 
kontinuita vo vytváraní hygienických návykov a znižovala sa efektivita výchovného pôsobenia 
učiteliek. V školskej jedálni bolo pozorované, že stoly určené pre staršie deti boli príliš vysoké, 
čo spôsobovalo nesprávne sedenie, na ktoré učiteľky deti neupozorňovali. Počas stolovania 
deti, vrátane tých zaradených na PPV, používali výhradne lyžicu a boli obsluhované dospelými, 
čím sa oslabovala ich samostatnosť a príležitosť na rozvoj zručností spojených so stravovaním. 
Napriek tomu väčšina detí jedlo konzumovala samostatne a s primeranou zručnosťou, čím si 
rozvíjala jemnú motoriku, koordináciu pohybov a pozitívny vzťah k spoločnému stravovaniu. 
U niektorých detí sa prejavil mierny odpor k jedlu alebo selektívne stravovanie, avšak tieto 
situácie slúžili ako vhodná príležitosť na rozvoj trpezlivosti, rešpektu k individuálnym potrebám 
a postupné budovanie zdravých stravovacích návykov. Pozitívnym zistením bolo, že väčšina detí 
primerane svojmu veku zvládala samostatné obliekanie a prezliekanie. Napriek tomu bola šatňa 
v priestoroch školy organizačne nevhodne riešená – deti sa museli najskôr obliecť do vetroviek 
a až následne sa ísť prezuť, čo spôsobovalo zbytočný chaos a znižovalo efektivitu týchto činností. 
Pitný režim bol síce zabezpečený, no nebol deťom voľne dostupný. Nápoje im boli ponúkané 
iba pred pobytom vonku, čo obmedzovalo ich možnosť samostatne si regulovať potrebu tekutín 
počas dňa. 

Učenie sa detí bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 
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Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

- systematické plánovanie VVČ so zameraním na všetky organizačné formy dňa, 
- dôsledná realizácia inkluzívneho vzdelávania, 
- cielený rozvoj lokomočných a pohybových schopností, 
- zavedenie sebahodnotenia a záverečného hodnotenia detí podľa individuálnych 

možností, 
- dôsledné zabezpečenie bezpečnosti a ochrany zdravia detí počas edukačného procesu. 

 
RIADENIE ŠKOLY 

PZ realizovali výchovu a vzdelávanie podľa vypracovaného ŠkVP, ktorý bol navrhnutý 
tak, aby reflektoval podmienky školy a vývinové osobitosti detí predškolského veku. Dokument 
sa zameriaval na podporu rozvíjania kľúčových kompetencií – sociálnych (spolupráca), 
pracovných (usilovnosť, dokončenie činnosti), kognitívnych (zvedavosť, hľadanie riešení), ako aj 
na formovanie pozitívneho vzťahu k práci a povinnostiam.  

Obsahová časť ŠkVP poskytovala relevantné podklady pre realizáciu činností, vlastné 
ciele boli premyslene formulované, zohľadňovali reálne možnosti školy. Medzi tieto ciele patrili 
napríklad rozvoj predčitateľskej gramotnosti, práca s interaktívnymi médiami či podpora 
zdravého životného štýlu. Štruktúra dokumentu bola v súlade s platným legislatívnym rámcom 
a spĺňala formálne náležitosti. Napriek tomu nastavenie ŠkVP nebolo v praxi plne naplnené 
a pravidelne dodržiavané. Premyslené ciele ŠkVP teoreticky poskytovali rámec pre rozvoj 
kľúčových kompetencií detí, avšak nedostatočné uplatňovanie dokumentu v praxi obmedzovalo 
jeho efektivitu. Nedodržiavanie plánovanej štruktúry, ako napr. absencia dodržiavania 
stanoveného systému hodnotenia detí vzhľadom na ich individuálne potreby, znižovali kvalitu 
vzdelávacích činností, spomaľovali rozvoj kompetencií a obmedzovali systematický pedagogický 
prístup k všetkým deťom. V dokumente neboli zapracované podmienky a možnosti začlenenia 
detí so zdravotným znevýhodnením, aj keď v aktuálnom školskom roku takéto deti v MŠ neboli 
zaradené. 

Učebné osnovy (UO) boli vypracované ako kombinácia dvoch možností spracovania, 
hoci učiteľky ich vnímali ako štandardy jednotlivých vzdelávacích oblastí ŠVP. Napriek tomu 
ŠkVP neobsahoval východiská pre plánovanie výučby, čo mohlo znižovať jeho praktickú 
využiteľnosť. 

ŠkVP bol schválený po prerokovaní v pedagogickej rade (PR) a rade školy, čo potvrdzovali 
zápisnice zo zasadnutí. Počas výkonu školskej inšpekcie bol na informačnej tabuli v detskej šatni 
vyvesený oznam o možnosti jeho nahliadnutia a zároveň bol verejne dostupný na webovom 
sídle školy, čím bola zabezpečená transparentnosť a možnosť oboznámenia sa s jeho obsahom. 

Riaditeľka školy nepredložila aktuálny súbor dokumentov týkajúcich sa výchovno-                       
-vzdelávacieho procesu, organizačného zabezpečenia a riadenia školy. V predloženom súbore 
chýbal rozpracovaný týždenný rozsah priamej VVČ PZ a školský poriadok, čím došlo k porušeniu 
povinností vyplývajúcich z platnej legislatívy. Triednu knihu a osobné spisy detí viedli PZ 
v listinnej podobe na tlačivách zverejnených a schválených ministerstvom školstva. Kontrolou 
pedagogickej dokumentácie bolo zistené, že zápisy v triednej knihe mali obmedzenú výpovednú 
hodnotu – nezachytávali priebeh ani obsah realizovaných edukačných činností v dostatočnom 
rozsahu (zapísané boli prevažne výkonové štandardy). Záznamy o popoludňajších aktivitách 
neboli prepojené s dosahovaním stanovených cieľov, zaznamenávali sa iba činnosti detí, napr. 
výroba modelov muchotrávok či ježkov alebo pobyt na školskom dvore. Nedostatočné vedenie 
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triednej dokumentácie malo negatívny dopad na kontinuitu pedagogickej práce a obmedzovalo 
poskytovanie spätnej väzby pedagógom. 

Súčasťou dokumentácie bol aj vypracovaný plán profesijného rozvoja PZ, ktorý však 
nebol plne v súlade so strategickými cieľmi a dlhodobými zámermi školy. Učiteľky sa vzdelávali 
aj v oblastiach, ktoré neboli priamo relevantné pre ich prácu v MŠ, ako napr. oblasť vzdelávania 
pre školský klub detí alebo v programoch pre základnú školu. Súčasťou plánu bol aj plán rozvoja 
manažérskych a pedagogických kompetencií riaditeľky školy, ktorý vytváral predpoklad 
pre zabezpečenie podpory odborného rastu PZ a efektívne riadenie školy. V určitých oblastiach 
plán reflektoval na aktuálne potreby praxe, ale aj na individuálne profesijné ambície PZ 
a zároveň umožňoval cielené zmeny. Pedagógovia sa aktívne zapájali do ďalšieho vzdelávania, 
pričom absolvované programy reagovali aj na reálne potreby školy. Zameriavali sa 
na zabezpečenie podmienok, organizáciu a realizáciu výchovno-vzdelávacieho procesu, 
poskytovanie podporných opatrení vo výchove a vzdelávaní, vzdelávanie detí so zdravotným 
znevýhodnením, rozvíjanie funkčných gramotností, tvorivého a kritického myslenia 
a implementáciu inovačných stratégií. Negatívnym aspektom však bolo, že získané poznatky sa 
v praxi neprejavili a neovplyvnili skutočný priebeh edukačného procesu, čo obmedzilo 
efektívnosť plánovaného profesijného rozvoja. 

Rozhodovacie procesy riaditeľky školy prebiehali v súlade s platnými legislatívnymi 
požiadavkami, čo sa pozitívne odrazilo najmä v administratívnom procese prijímania detí 
do  MŠ. V školskom roku 2025/2026 riaditeľka vydala 3 rozhodnutia o prijatí dieťaťa do MŠ, 
a tak zabezpečila prijatie všetkých detí, ktorých rodičia prejavili záujem o ich umiestnenie 
do školy. Podmienky prijímania vrátane ostatných podmienok boli jasne špecifikované 
a transparentne zverejnené na webovom sídle školy, čím sa posilnila otvorenosť, dostupnosť 
informácií a dôvera rodičov voči rozhodovacím procesom školy. 

Činnosť PR sa zameriavala prevažne na riešenie organizačných a pracovných záležitostí 
(napr. príprava školských akcií), pričom aktuálne pedagogicko-didaktické otázky boli 
prerokúvané len výnimočne. Napriek malému kolektívu školy (5 PZ vrátane riaditeľky školy 
a vychovávateľky školského klubu detí) sa zasadnutia PR uskutočňovali osobitne pre jednotlivé 
druhy škôl spojeného subjektu. Z predložených zápisníc vyplynulo, že rokovania neobsahovali 
strategické témy súvisiace s profesijným rozvojom PZ, analýzou a riešením výchovno-                                          
-vzdelávacích problémov. Obmedzené zameranie činnosti PR predstavovalo nevyužitý potenciál 
tohto orgánu pre odbornú diskusiu, kolegiálnu spoluprácu a systematickú podporu zvyšovania 
kvality výchovy a vzdelávania, čo malo negatívny dopad na rozvoj pedagogickej kultúry 
a efektívnosť riadenia školy. 

Vnútorný systém hodnotenia detí bol v ŠkVP nastavený, ale nebol dodržiavaný. Vedenie 
pedagogickej diagnostiky na pozorovacích hárkoch malo nízku výpovednú hodnotu (v priebehu 
niekoľkých školských rokov pobytu dieťaťa v MŠ bola zaznamenávaná v jednom zošite len 1x). 
Zaškrtávanie údajov o deťoch v záznamových hárkoch do predtlačených kolónok bez 
relevantných podkladov a záznamov získaných či už z dlhodobého pozorovania dieťaťa alebo 
na základe hodnotenia jeho produktov vo vzťahu k stanoveným zámerom a bez podrobnejšieho 
popisu vznikajúcich problémov a navrhovania postupov neprispievalo ku kvalitnému 
zmapovaniu a popisu ich dosahovaných výchovno-vzdelávacích výsledkov. Vnútorný systém 
kontroly a hodnotenia PZ bol v škole síce formálne nastavený, avšak v praxi sa realizoval 
neštandardným spôsobom. Podľa vyjadrenia riaditeľky školy prebiehala kontrolná činnosť v MŠ 
počas veľkej prestávky v základnej škole. Tento postup sa javil ako nereálny, keďže v MŠ bola 
v danom čase podľa denného poriadku naplánovaná vzdelávacia aktivita v trvaní jednej a pol 
hodiny. Z predložených hospitačných záznamov vyplývalo, že výsledky kontrol riaditeľka školy 
dostatočne neanalyzovala. Niektoré zistené nedostatky sa opakovane vyskytovali, čo 
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naznačovalo absenciu účinných opatrení na ich odstránenie. Okrem toho po zistení chýb neboli 
prijímané adekvátne nápravné kroky ani realizovaná následná kontrola ich odstránenia. Znížená 
dôveryhodnosť a transparentnosť hodnotiaceho systému školy negatívne vplývala na celkovú 
kvalitu riadenia školy. Ročné hodnotenie PZ sa uskutočňovalo podľa internej smernice 
o hodnotení a odmeňovaní, ktorá bola súčasťou školskej dokumentácie. Napriek tomu, 
že riaditeľka školy nepovažovala sebahodnotiace procesy za zbytočnú byrokratickú záťaž, 
v praxi ich škola neuplatňovala. 

PZ aj zákonní zástupcovia detí (ZZ) sa vo svojich vyjadreniach v dotazníkoch1  zhodli, 
že vedenie školy aktívne podporovalo formovanie prosociálnych vzťahov založených 
na vzájomnej dôvere a rešpekte. Takýto prístup výrazne prispieval k vytváraniu pozitívnej, 
podnetnej a priateľskej klímy v prostredí MŠ, čo sa následne kladne odrážalo aj na pracovnej 
pohode. Respondenti zároveň poukázali na systematickú podporu riaditeľky školy pri budovaní 
spolupráce – či už medzi učiteľkami navzájom, alebo v rámci interakcií s deťmi a rodičmi. Takto 
nastavené podmienky podporovali otvorenú komunikáciu, zdieľanie skúseností a koordináciu 
výchovno-vzdelávacích postupov. Napriek tomu, že v MŠ nebolo zaistenie bezpečnosti detí 
dodržané v plnom rozsahu, všetky zúčastnené strany hodnotili túto oblasť pozitívne. Oceňovali 
dôsledné dodržiavanie bezpečnostných zásad, rešpektovanie princípov psychohygieny 
a podporu zdravého životného štýlu. Takéto hodnotenie naznačovalo, že ZZ nemali reálny 
prehľad o skutočnom stave a priebehu výchovno-vzdelávacieho procesu v MŠ. Hoci PZ aj rodičia 
uvádzali, že sa v MŠ rešpektovala individualita každého dieťaťa a boli deklarované princípy 
inkluzívneho prístupu, v reálnej edukačnej praxi neboli tieto zásady plne implementované. 
Uvedené skutočnosti poukazovali na potrebu hlbšej integrácie inkluzívnych stratégií 
do každodenného edukačného procesu a na systematické zvyšovanie odborných kompetencií 
PZ v tejto oblasti. 

Realizácia školských aj mimoškolských aktivít bola v súlade so zámermi ŠkVP, 
predovšetkým v oblasti podpory rozvoja kľúčových kompetencií detí a formovania ich 
elementárnej participácie na spoločenskom živote. Aktivity boli tematicky aj obsahovo 
prepojené s plánovaním, pričom dôraz sa kládol na rozvíjanie tvorivosti, komunikácie, 
spolupráce a environmentálneho povedomia. Praktické činnosti, ako napríklad príprava rôznych 
ochutnávok jedál v MŠ, efektívne prispievali k rozvoju zodpovedného prístupu k zdraviu, 
k formovaniu správnych stravovacích návykov a k podpore zdravého životného štýlu. 
Významným prínosom bola aj spolupráca školy s externými organizáciami a inštitúciami, ktorá 
obohacovala edukačný proces o nové podnety a umožňovala deťom spoznávať svet 
prostredníctvom zážitkového učenia. Spoločné aktivity, ako návštevy planetária, divadelné 
predstavenia či kultúrne a environmentálne podujatia, rozvíjali sociálne väzby detí, posilňovali 
ich kompetencie v reálnych životných situáciách a prispievali k celkovému rozvoju osobnosti 
dieťaťa. Takto koncipovaná činnosť MŠ podporovala prepojenie vzdelávania s reálnym životom 
a vytvárala podmienky pre harmonický rozvoj detí.  

Informačný systém MŠ bol nastavený a poskytoval zamestnancom, rodičom 
i zriaďovateľovi základné informácie o organizácii a činnosti školy. Väčšina rodičov vyjadrila 
spokojnosť s ich informovanosťou, čo svedčilo o celkovo funkčnom informačnom toku v rámci 
školy. Napriek tomu sa v dotazníkovom zisťovaní objavila aj pripomienka jedného 
z respondentov, ktorý poukázal na nedostatok informácií o výchovno-vzdelávacích výsledkoch 

                                                           

1 Dotazník pre ZZ zameraný na podmienky v MŠ a vzťahov s PZ vyplnilo 9 rodičov. Dotazník pre PZ týkajúci sa 
vzájomných vzťahov vyplnili 2 učiteľky. Vyplnený dotazník zaslal aj zriaďovateľ. 
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svojho dieťaťa a na ich obmedzenú dostupnosť. Aj keď riaditeľka školy a PZ základnej školy mali 
na webovom sídle školy zverejnené konzultačné hodiny, učiteľky MŠ túto povinnosť nemali. 
Absencia konzultačných hodín pre rodičov detí z MŠ obmedzovala možnosti priamej 
komunikácie a osobného riešenia výchovno-vzdelávacích otázok či individuálnych potrieb detí. 
Z rozhovoru s riaditeľkou školy vyplynulo, že škola spolupracovala so zariadením poradenstva 
a prevencie, ktoré jej v prípade potreby poskytovalo odborné poradenstvo a podporu pri riešení 
špecifických potrieb detí. Táto spolupráca prispievala k lepšej identifikácii individuálnych 
potrieb detí a k ich cielenejšej podpore v edukačnom procese. 

Riadenie školy bolo na málo vyhovujúcej úrovni.  

Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

- stanovenie týždenného rozsahu priamej VVČ, 
- zameranie činnosti PR na odborné a rozvojové otázky výchovno-vzdelávacieho procesu 

a vytvorenie priestoru pre pravidelnú analýzu vzdelávacích výsledkov, diskusiu 
o edukačných postupoch a spoločné hľadanie riešení aktuálnych pedagogických 
problémov, 

- realizácia vnútornej kontroly školy,  
- dodržanie nastaveného systému hodnotenia detí v ŠkVP a vedenie pedagogickej 

diagnostiky, 
- stanovenie konzultačných hodín tak, aby bola zabezpečená dostupnosť a efektívna 

komunikácia medzi pedagógmi a ZZ. 

PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 
 Personálna štruktúra MŠ zodpovedala prevádzke školy, počtu detí a ich potrebám, 
vrátane detí plniacich PPV. PZ mali potrebnú kvalifikáciu – ukončené vysokoškolské vzdelanie 
I. stupňa v odbore učiteľstvo pre MŠ. Riaditeľka školy spĺňala podmienky na výkon činnosti 
vedúceho PZ, ale v MŠ nebola ustanovená zástupkyňa pre MŠ, čo bolo v rozpore s platnou 
legislatívou. Tento nedostatok obmedzoval priebežnú koordináciu pedagogickej činnosti, 
efektívnu organizáciu školy a zabezpečenie kontinuity riadenia. 
 MŠ bola umiestnená v priestoroch ZŠ, pričom interiér triedy bol upravený tak, aby 
zodpovedal potrebám detí predškolského veku. Napriek tomu niektoré priestory neboli 
optimálne riešené z hľadiska bezpečnosti a organizácie. Sociálne zariadenie sa nachádzalo 
na konci dlhej chodby a pre jeho individuálnu návštevu museli deti prechádzať po schodoch, čo 
spôsobovalo, že učiteľka strácala nad nimi dohľad a staršie deti sa často museli starať o deti 
mladšie a sprevádzať ich. K triede patrila samostatná spálňa vybavená rôznymi ležadlami. 
Rozloženie hračiek a materiálu bolo chaotické, pričom chýbal vyhradený priestor na rozvoj 
jemnej motoriky a ďalšie špecifické činnosti. Navyše skrinky zasahujúce do interiéru triedy 
neboli pevne upevnené, čo predstavovalo riziko úrazu. Nedostatočne bezpečné 
a neorganizované priestory obmedzovali komfort a samostatnú prácu detí, znižovali efektivitu 
pedagogického procesu a ohrozovali bezpečnosť detí. Exteriér MŠ tvoril priestranný, oplotený 
dvor, ktorý podľa vyjadrenia riaditeľky školy slúžil zároveň pre všetkých obyvateľov obce. Dvor 
bol vybavený oploteným záhradným náradím, ktoré podporovalo rozvoj pohybových 
schopností detí, súčasťou areálu bolo aj multifunkčné ihrisko, ktoré učiteľky aktívne využívali 
na pohybové a športové aktivity. Vstupné priestory do MŠ boli upravené, avšak chýbala 
spevnená prístupová cesta k vstupu, čo obmedzovalo bezpečný prístup do budovy, najmä 
za nepriaznivého počasia. Škola nemala vytvorené bezbariérové prostredie. 

Materiálno-technické podmienky MŠ neboli v súlade so základným normatívom 
a nepostačovali z hľadiska napĺňania vzdelávacích cieľov stanovených v ŠkVP. Škola nebola 
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vybavená dostatočným množstvom učebných pomôcok na dramatické, pohybové 
a prírodovedné aktivity, ale ani edukačnými programami (k dispozícii 1 edukačný program, 
ktorý bol nefunkčný) či didaktickými prostriedkami na rozvoj jazykových kompetencií detí. 
Dostupné učebné pomôcky boli zastarané, neplnili estetickú úlohu, čím obmedzovali možnosti 
učiteliek pri realizácii rozmanitých edukačných činností. Nedostatočné vybavenie školy 
predstavovalo porušenie rezortného predpisu, obmedzovalo kvalitu vzdelávania, znižovalo 
efektivitu rozvoja kľúčových kompetencií detí a brzdilo implementáciu moderných 
a podnetných vyučovacích metód. MŠ mala síce k dispozícii digitálnu techniku s pripojením 
na internet a dostatok spotrebného materiálu, avšak tieto prostriedky neboli v procese 
edukácie dostatočne využívané. Interaktívna tabuľa bola navyše umiestnená v spálni, 
čo sťažovalo jej praktické využitie počas vyučovania. Finančný príspevok na výchovu 
a vzdelávanie detí bol podľa vyjadrenia riaditeľky školy použitý najmä na zakúpenie detského 
nábytku do triedy, čo síce zlepšilo vybavenie tried, ale nezabezpečilo modernizáciu a doplnenie 
pomôcok potrebných pre kvalitný pedagogický proces.  

V škole bol k dispozícii školský poriadok určený pre základnú školu, avšak neobsahoval 
ustanovenia týkajúce sa podmienok a organizácie MŠ. V školskom poriadku neboli zahrnuté 
špecifikácie pre MŠ, a to napr. pravidlá vnútorného režimu, postupy prijímania detí, systém 
zaistenia ich bezpečnosti, zásady komunikácie s rodičmi a jasne definované podmienky 
fungovania MŠ. Absencia zadefinovania podmienok fungovania MŠ znižovala efektívnosť 
riadenia školy, schopnosť školy systematicky monitorovať a hodnotiť výchovno-vzdelávací 
proces a zároveň sťažovala možnosť získavania informácií a orientáciu PZ, rodičov aj detí 
v organizačných, prevádzkových a výchovno-vzdelávacích postupoch. Tým sa narúšala 
prehľadnosť a systematickosť riadenia predprimárneho vzdelávania. Tento stav znižoval 
dôveryhodnosť školy voči rodičom a zriaďovateľovi. Štandardy dodržiavania zákazu segregácie 
vo výchove a vzdelávaní, ako aj plán jeho uplatňovania boli vypracované a tvorili prílohu 
predloženej dokumentácie školy. 

Z vyhodnotenia dotazníkov pre ZZ vyplynulo, že rodičia boli celkovo spokojní 
s organizáciou a fungovaním MŠ. Denný poriadok bol spracovaný a pokrýval všetky oblasti 
denného režimu detí. Napriek tomu učiteľky v praxi nedodržiavali všetky stanovené pravidlá 
prevádzky a vnútorného režimu školy – nezabezpečovali pravidelný pobyt detí vonku, 
nerešpektovali zásady psychohygieny a fyziologických potrieb detí a neprimerane predlžovali 
vzdelávaciu aktivitu až na 90 minút. Dodržiavanie pevne stanoveného času na činnosti súvisiace 
so životosprávou napomáhali formovaniu zdravých návykov. Stravovanie bolo zabezpečované 
školskou jedálňou spoločne pre deti MŠ aj žiakov ZŠ. Pitný režim bol zabezpečený pred pobytom 
vonku a nebol voľne dostupný deťom. Nedodržiavanie denného režimu a zásad psychohygieny 
znižovalo kvalitu výchovno-vzdelávacieho procesu, negatívne ovplyvňovalo fyzickú aj psychickú 
pohodu detí a obmedzovalo efektívne využívanie času na rozvoj ich kompetencií. Pri činnostiach 
priamo súvisiacich s výchovou a vzdelávaním (aktuálne uskutočnený výlet v závere školského 
roka), škola postupovala v súlade so všeobecne záväznými právnymi predpismi. 
 Podmienky výchovy a vzdelávania boli na priemernej úrovni.  

 

Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

- ustanovenie zástupkyne pre MŠ, 
- vypracovanie školského poriadku pre MŠ, 
- vybudovanie bezpečného prístupového chodníka do budovy MŠ, 
- doplnenie a modernizácia učebných pomôcok, 
- úprava a dodržiavanie denného režimu. 
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1.3 INÉ ZISTENIA 

 Kontrolou pedagogickej a ďalšej dokumentácie školy súvisiacej s predmetom školskej 
inšpekcie Štátna školská inšpekcia zistila, že názov školy uvedený v Sieti škôl a školských 
zariadení Slovenskej republiky a používaný v pedagogickej dokumentácii nebol zhodný 
so skutočnosťou (v zriaďovacej listine chýbalo uvedenie súpisného čísla budovy základnej školy 
s materskou školou a uvádzané súpisné číslo v Sieti škôl a školských zariadení Slovenskej 
republiky bolo zhodné so súpisným číslom rodinného domu v obci), čo bolo v rozpore 
so všeobecne záväznými právnymi predpismi.  

2 ZÁVERY 

VVČ v heterogénnej triede s deťmi s PPV prebiehala v pozitívnej atmosfére. Učiteľka 
vhodne využívala hru na gitare, čím obohacovala priebeh činností a podporovala záujem detí 
o hudbu, rytmus a intonáciu. Deti sa spontánne zapájali do hier, rozvíjali spoluprácu a sociálne 
vzťahy. Aktívna komunikácia, rozširovanie slovnej zásoby a porozumenie textu boli silnými 
stránkami detí plniacich PPV. Čítanie rozprávok podporovalo jazykový rozvoj a vzťah k literatúre. 
Voľné pohybové aktivity a pohybové hry prispievali k rozvoju koordinácie, koncentrácie 
a telesnej zdatnosti. Deti prejavovali samostatnosť pri hrách, čím si rozvíjali zručnosti, 
zodpovednosť a sebadôveru. Sociálna klíma bola priaznivá, deti spolupracovali, rešpektovali sa 
a vytvárali vhodné prostredie pre efektívne učenie a rozvoj. 

Pozorovaním boli zistené aj viaceré nedostatky, ktoré znižovali efektivitu a kvalitu 
výchovno-vzdelávacej činnosti. Plánovanie nebolo dostatočne konkrétne, ciele neboli jasne 
formulované a chýbala nadväznosť medzi jednotlivými činnosťami. Učiteľky sa riadili prevažne 
výkonovými štandardmi bez zohľadnenia individuálnych potrieb detí. Nerešpektovanie 
princípov individualizácie a inklúzie viedlo k obmedzeniu osobnostného rozvoja a vnútornej 
motivácie detí. Zvolené vzdelávacie metódy boli prevažne frontálne, s nízkou aktivizáciou detí 
a malým priestorom pre ich iniciatívu. Zdravotné cvičenia boli realizované neprimerane – 
cvičenia prebiehali v nevhodnej obuvi, bez správneho metodického vedenia, čo negatívne 
ovplyvňovalo pohybovú kultúru detí. Používané učebné pomôcky boli zastarané a málo 
podnetné. Deti neboli vopred oboznámené s tým, čo sa od nich očakáva, zadanie práce 
na pracovných listoch im nebolo dostatočne vysvetlené, hodnotenie nebolo systematické, 
chýbala spätná väzba a sebahodnotenie, čo obmedzovalo uvedomovanie si vlastného pokroku 
a znižovalo motiváciu k učeniu. V oblasti hier a rozvoja myslenia sa deti rozvíjali len okrajovo – 
učiteľky málo podnecovali tvorivosť, logické myslenie a riešenie problémov. Komunikačné 
zručnosti sa nerozvíjali cielene, deti neboli vedené k rešpektujúcej komunikácii, často sa 
prekrikovali a ich chyby v reči sa neopravovali. V oblasti grafomotoriky sa zistilo nesprávne 
držanie písacích potrieb, využívanie nevhodných pracovných listov a neprimerané sedenie, čo 
brzdilo rozvoj jemnej motoriky. V oblasti hygieny a bezpečnosti bolo zaznamenané viacero 
nedostatkov – chýbalo mydlo, dohľad v umyvárni, prostredie nebolo bezpečné (spadnutá 
skrinka), organizácia šatne bola nevyhovujúca. Pobyt vonku bol bezdôvodne vynechaný, čím sa 
obmedzil prirodzený pohyb detí. Pri stolovaní deti obsluhovali dospelí, pitný režim nebol voľne 
dostupný a výška stolov nebola prispôsobená deťom, čo obmedzovalo rozvoj samostatnosti 
a hygienických návykov. Uvedené nedostatky mali negatívny dopad na celkovú kvalitu 
výchovno-vzdelávacej práce. Prejavovali sa zníženou motiváciou detí, obmedzenou 
samostatnosťou, slabším rozvojom tvorivosti, pohybových a komunikačných zručností, ako aj 
rizikom pre bezpečnosť a zdravie detí v prostredí MŠ. 

Učenie sa detí bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 
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Riadenie školy vykazovalo pozitívne prvky, najmä v oblasti transparentnosti 
rozhodovacích procesov, informačného systému a budovania pozitívnej sociálnej klímy. Napriek 
tomu, že v MŠ nebol k dispozícii školský poriadok, z dotazníkov vyplynulo, že riaditeľka školy 
zabezpečila otvorený prístup k informáciám o organizácii a činnosti školy, čo prispievalo 
k dôvere rodičov aj zriaďovateľa. PZ realizovali výchovno-vzdelávací proces podľa ŠkVP, ktorý 
bol spracovaný v súlade s platnou legislatívou. Učebné osnovy však boli spracované 
kombináciou dvoch možností, čo znižovalo prehľadnosť a systematičnosť plánovania výučby. 
Tento stav mal priamy negatívny dopad na efektívnosť realizovaného edukačného procesu, 
obmedzoval jednotnosť pedagogického prístupu a spomaľoval rozvoj kľúčových kompetencií 
detí. Škola zároveň aktívne rozvíjala spoluprácu s externými organizáciami a podporovala 
prosociálne vzťahy, čo sa pozitívne odrážalo na pracovnej pohode a klíme v MŠ. V praxi sa 
neprejavila efektívna implementácia ŠkVP, absentovala dôsledná vnútorná kontrola 
a nastavený systém hodnotenia detí nebol dodržiavaný. Činnosť PR mala prevažne organizačný 
charakter a neplnila funkciu odborného orgánu podporujúceho profesijný rozvoj PZ. Nedostatky 
v pedagogickej dokumentácii, neaktuálnosť niektorých riadiacich dokumentov a neexistencia 
stanoveného týždenného rozsahu priamej výchovno-vzdelávacej činnosti svedčili o zníženej 
úrovni organizačného riadenia. Chýbajúce konzultačné hodiny učiteliek MŠ obmedzovali 
komunikáciu s rodičmi a znižovali dostupnosť poradenstva. Tieto nedostatky mali priamy dopad 
na efektivitu riadenia školy, kontinuitu pedagogickej práce a kvalitu výchovno-vzdelávacieho 
procesu. Pre zvýšenie kvality riadenia bolo nevyhnutné zaviesť funkčný systém vnútornej 
kontroly, posilniť odborný rozmer práce PR, aktualizovať dokumentáciu a zabezpečiť pravidelnú 
spätnú väzbu medzi riaditeľkou, pedagógmi a rodičmi. 
 Riadenie školy bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 

Personálne zabezpečenie zodpovedalo potrebám školy a odbornosť vzdelávania bola 
zabezpečená na 100%. Riaditeľka školy spĺňala podmienky na výkon funkcie vedúceho PZ. 
Absencia ustanovenej zástupkyne pre MŠ negatívne ovplyvňovala plynulosť riadenia 
a koordináciu činností. Priestorové a materiálno-technické podmienky boli čiastočne 
vyhovujúce, ale nezodpovedali v plnej miere platným normatívom. Niektoré vnútorné priestory 
neboli bezpečne ani funkčne usporiadané a chýbalo zabezpečenie podmienok na plnohodnotný 
rozvoj detí. Materiálne vybavenie bolo nedostatočné a zastarané, čo obmedzovalo kvalitu 
edukačného procesu. Exteriér školy poskytoval dostatočný priestor na pohybové aktivity, avšak 
chýbal bezpečný prístupový chodník, ako aj zabezpečenie bezbariérového prostredia školy. 
Organizačná dokumentácia školy nebola kompletná – školský poriadok neobsahoval časť 
špecifickú pre MŠ, čo znižovalo prehľadnosť riadenia a právnu istotu zamestnancov aj rodičov. 
Denný režim bol síce spracovaný, ale v praxi sa nedodržiaval v plnom rozsahu, čo mohlo 
nepriaznivo ovplyvňovať psychohygienu a fyzickú pohodu detí. Napriek týmto nedostatkom 
rodičia vyjadrili celkovú spokojnosť s organizáciou a fungovaním MŠ, čo poukazuje na pozitívne 
vzťahy a otvorenú komunikáciu medzi školou a rodinou. Štandardy dodržiavania zákazu 
segregácie vo výchove a vzdelávaní, ako aj plán jeho uplatňovania boli vypracované, 
dodržiavané a tvorili prílohu ku školskému poriadku. Nevyhovujúce materiálno-technické 
podmienky a nedostatočné využitie dostupných digitálnych technológií znižovali efektivitu 
vzdelávania, obmedzovali rozvoj kľúčových kompetencií detí a brzdili implementáciu 
inovatívnych a podnetných edukačných metód. 

 Podmienky výchovy a vzdelávania boli na priemernej úrovni.  
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Školská inšpekcia na hodnotenie škôl/školských zariadení používa tieto hodnotiace výrazy: 

Veľmi dobrý 
výrazná prevaha pozitív, drobné formálne nedostatky, mimoriadna 
úroveň 

Dobrý 
prevaha pozitív, formálne, menej významné vecné nedostatky, 
nadpriemerná úroveň 

Priemerný vyrovnanosť pozitív a negatív, priemerná úroveň 

Málo vyhovujúci  
prevaha negatív, výrazné nedostatky, citeľne slabé miesta, 
podpriemerná úroveň 

Nevyhovujúci  
výrazná prevaha negatív, zásadné nedostatky ohrozujúce priebeh 
výchovy a vzdelávania 

Zistilo sa porušenie všeobecne záväzných právnych a interných predpisov: 
1. § 7 ods. 1 a 3 zákona č. 138/2019 Z. z. o pedagogických zamestnancoch a odborných 

zamestnancoch a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov 
(neurčenie týždenného rozsahu priamej VVČ riaditeľkou školy najviac na obdobie školského 
roka, ktorý tvorí čas PZ vykonávajúceho priamu VVČ a čas, v ktorom PZ vykonáva ostatné 
činnosti súvisiace s VVČ), 

2. § 153 ods. 1 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nevydanie školského poriadku 
pre MŠ), 

3. § 20 ods. 7 zákona č. 596/2003 Z. z o štátnej správe v školstve a školskej samospráve 
a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (neustanovenie 
zástupcu riaditeľky školy pre MŠ), 

4. Nezabezpečenie Normatívu materiálno-technického a priestorového zabezpečenia v MŠ 
a v MŠ pre deti so zdravotným znevýhodnením schváleného MŠVVaM SR pod číslom 
2025/9430:1-A3710 (nesplnenie požiadavky základného normatívu materiálno-technického 
vybavenia tried-nevybavenie tried - herní učebnými pomôckami pre napĺňanie výkonových 
štandardov jednotlivých vzdelávacích oblastí pre rozvoj činností dramatického a pohybového 
charakteru). 
 
Zamestnanci, ktorých sa príslušné inšpekčné zistenia týkajú, boli s výsledkami a závermi 

oboznámení. 

OPATRENIA ŠTÁTNEJ ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 

Na základe zistení a ich hodnotení uvedených v správe o výsledkoch školskej inšpekcie 
Štátna školská inšpekcia uplatňuje voči vedúcemu zamestnancovi kontrolovaného subjektu 
tieto opatrenia: 

1. odporúča 

a) v procese edukácie prispôsobovať činností, úlohy a požiadavky rozdielnym 
individuálnym vzdelávacím potrebám a možnostiam detí, špecifikovať očakávané 
výsledky učenia sa, využívať digitálne technológie deťmi v procese edukácie, dodržiavať 
metodiku zdravotných cvičení, dbať na rozvíjanie grafomotorických zručností, vytvárať 
priestor pre rozvíjanie tvorivosti i riešenie problémových úloh, uplatňovať záverečné 
hodnotenie vzhľadom na individuálne možnosti a schopnosti detí, rozvíjať ich 
sebahodnotenie i sebaobslužné činnosti a posilniť zodpovednosť PZ za bezpečné 
prostredie počas VVČ, 
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b) pri príprave na edukáciu plánovať zámery všetkých organizačných foriem dňa vo vzťahu 
k plneniu výkonových štandardov, 

c) dodržiavať nastavený hodnotiaci systém detí uvedený v ŠkVP, 

d) v ŠkVP jednoznačne špecifikovať spôsob spracovania a uplatňovania učebných osnov, 

e) upraviť spôsob zápisov v triednej knihe tak, aby poskytovali prehľadnejší a presnejší 
obraz o priebehu a obsahu procesu edukácie, 

f) rozšíriť zameranie činnosti PR tak, aby sa stala efektívnym východiskom pre odbornú 
diskusiu, podporu zvyšovania kvality výchovy a vzdelávania a systematické zdieľanie 
skúseností, 

g) zabezpečiť dôsledné dodržiavanie všetkých fáz pedagogickej diagnostiky a zabezpečiť jej 
priebežné a konkrétne zaznamenávanie tak, aby bolo možné tieto zistenia efektívne 
využiť pri ďalšom pedagogickom pôsobení na dieťa, ako aj pri poskytovaní spätnej väzby 
ZZ o ich vzdelávacích pokrokoch, 

h) zabezpečiť dôsledné dodržiavanie stanovených pravidiel prevádzky a vnútorného 
režimu MŠ zo strany PZ, najmä v oblasti pravidelného pobytu detí vonku, rešpektovania 
zásad psychohygieny a fyziologických potrieb detí, ako aj primeranej dĺžky 
organizovaných vzdelávacích aktivít, 

i) upraviť plánovanie kontrolnej činnosti tak, aby sa uskutočňovala v reálnom čase počas 
edukácie v MŠ, 

j) zadefinovať pravidlá spolupráce a určiť konzultačné hodiny v čase dostupnom ZZ tak, 
aby podávanie informácií bolo preukázateľné, korektné a dostupné všetkým. 

 

2. ukladá kontrolovanému prijať konkrétne opatrenia na odstránenie zistených nedostatkov 
týkajúcich sa neurčenia týždenného rozsahu priamej VVČ, nevydania školského poriadku pre 
MŠ, neustanovenia zástupkyne školy pre MŠ, nevyhovujúceho stavu učebných pomôcok 
a predložiť ich Školskému inšpekčnému centru Prešov s uvedenými termínmi splnenia 
a menami zodpovedných zamestnancov subjektu v lehote do 18. 11. 2025 

Správu o splnení prijatých opatreniach na odstránenie nedostatkov a ich príčin predložiť 
Školskému inšpekčnému centru Prešov v termíne do 31. 08. 2026. 

 

PÍSOMNÉ MATERIÁLY POUŽITÉ PRI ŠKOLSKEJ INŠPEKCII 

1. ŠkVP 
2. správa o VVČ, jej výsledkoch a podmienkach školy za školský rok 2024/2025 
3. prevádzkový poriadok 
4. organizačný poriadok 
5. osobné spisy detí 
6. rozhodnutia vydané riaditeľkou školy 
7. koncepčný zámer rozvoja školy 
8. denný poriadok 
9. plán profesijného rozvoja 
10. plán kontrolnej a hospitačnej činnosti 
11. záznamy z kontrolnej a hospitačnej činnosti   
12. plán rokovania PR 
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13. zápisnice z rokovania PR 
14. pedagogická diagnostika detí 
15. triedna kniha 
16. evidencia dochádzky detí 
17. doklady o vzdelaní PZ 
18. menovací dekrét riaditeľky školy 
19. dokumentácia o aktivitách školy  
20. osvedčenia o absolvovaných vzdelávaniach 

Správu o výsledkoch školskej inšpekcie vyhotovila: 

Školská inšpektorka: PaedDr. Gabriela Mochňáková  
Dňa: 03. 11. 2025 

PREROKOVANIE SPRÁVY 

Na prerokovaní správy o výsledkoch školskej inšpekcie sa zúčastnili:  
a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Prešov: 

PaedDr. Gabriela Mochňáková 
b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 

Mgr. Andrea Pjatáková 
 

Prerokovanie správy o výsledkoch školskej inšpekcie potvrdzujú dňa 10. 11. 2025 v Prešove:  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Prešov: 
   
 
 
 
 
 

PaedDr. Gabriela Mochňáková   .....................................................  

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 
 
 
 
 
 
 

Mgr. Andrea Pjatáková    ...................................................... 
 

Vyjadrenie vedúceho zamestnanca kontrolovaného subjektu, ktorého sa zistenia týkajú 
(vedúci zamestnanec môže zaslať písomné vyjadrenie k obsahu správy do 5 pracovných dní  
od prerokovania): 

 
 
 
 
 
 Mgr. Andrea Pjatáková, riaditeľka školy                 ..................................................... 
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 Stanovisko školského inšpektora k vyjadreniu: 
 
 
 
 
PaedDr. Gabriela Mochňáková, školská inšpektorka .....................................................  

 
 
Na vedomie 
Úsek inšpekčnej činnosti  
 


