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1 PREDMET SKOLSKEJ INSPEKCIE

Stav a uroven vychovno-vzdeldvacieho procesu, pedagogického riadenia a podmienok vychovy
a vzdeldvania v materskej skole

1.1 ZAKLADNE UDAJE

Kontrolovanym subjektom bola statna zakladna skola s materskou Skolou s vyuéovacim
jazykom slovenskym, jej suéast materska $kola (MS). V 1 triede s celodennou vychovou
a vzdelavanim bolo zaradenych 19 deti. Z uvedeného poctu bolo v triede 7 deti, ktoré plinili
povinné predprimdrne vzdelavanie (PPV), pricom Ziadne z nich nepokracovalo v plneni PPV.
V MS neboli evidované deti so zdravotnym znevyhodnenim, ani deti, ktorym by bolo nutné
poskytovat podporné opatrenia. Vychovu a vzdeldvanie zabezpecovali striedavo 2 pedagogické
zamestnankyne (PZ). Skola neevidovala odbornych zamestnancov, ani deti cudzincov ¢i deti
vzdeldvané mimo uzemia Slovenskej republiky.

Tabulka 1 Udaje o pocte deti v MS

Celkovy pocet deti v materskej Skole 19

Tabulka 2 Udaje o pocte deti plniacich PPV

Pocet deti, ktoré plnili PPV vratane deti, ktoré pokracovali v plneni PPV 7
Pocet deti plniacich PPV, ktorym boli poskytované PO 0

Z nich
0

Pocet deti pokracujucich v plneni PPV, ktorym boli poskytované PO



1.2 ZISTENIA A ICH HODNOTENIE
PRIEBEH VYCHOVY A VZDELAVANIA

Vychovno-vzdeldvacia &innost (VVC) bola sledovand v priebehu 2 dni v triede 2 a7-6-
-ronych deti v suvislych vyuébovych blokoch dopoludnia vo vsetkych formach dennych
¢innosti.

Pri planovani VVC sa ucitelky opierali o u¢ebné osnovy, ktoré boli si¢astou Skolského
vzdeldvacieho programu ,Vcielky” (SkVP), aviak neboli jednoznacne zadefinované a boli
spracované kombindciou dvoch pristupov. V procese edukacie sa preto ucitelky orientovali
podla vykonovych Standardov, pricom im chybalo jasné vymedzenie vychovno-vzdelavacich
zamerov. Tato skutocnost mala nepriaznivy vplyv na systematickost, prepojenost a efektivitu
ich pedagogickej prace. Ucitelka, ktord mala vynimocne naplanovany zdmer vzdeldvacej
aktivity, ho nenaplnila, ¢o negativhe ovplyvnilo dosiahnutie planovanych vzdeldvacich
vysledkov deti. V procese edukacie prevladala téma tyzdia ,V zdhrade, v sade, na poli, v lese”,
pricom pocas hospitacie sa ucitelky sustredili najma na plnenie vykonovych Standardov zo
vzdeldvacich oblasti Umenie a kultira — hudobna vychova a Clovek a spolo¢nost. Nedostatoénu
pozornost venovali plneniu vykonovych Standardov zo vzdelavacej oblasti Zdravie a pohyb,
ktora predstavovala vyznamnu zloZku rozvijania pohybovej gramotnosti deti.

Ucitelky v triedach nevytvarali optimalnu uc¢ebnt atmosféru, pretoZe deti pretazovali
dlhym sedenim na stolickach (cca 90 minut), nedostatocne ich zapdjali do ¢innosti a nevenovali
dostatocnu pozornost rozvoju ich pohybovych schopnosti a zruénosti. Aplikované stratégie
edukacnych cinnosti podporovali najmad rozvoj zrakového a sluchového vnimania deti.
V edukaénom procese vsak prevazovali frontdlne formy prace, pricom detom zaradenym
na PPV boli ponukané cinnosti, ktoré im boli uz vopred zndme (napr. zndma piesen, hra
na hudobnych nastrojoch, rozhovory o lese a luke).

Napriek tomu, Ze ucitelky v autodiagnostickych dotaznikoch uviedli, Ze pri planovani
¢innosti zohladriovali vychovno-vzdeldvacie potreby deti, didaktické zasady primeranosti
a postupnosti neboli uplatriované dosledne, ¢o sa prejavilo zadanim rovnakych pracovnych tloh
pre vSetky deti (napr. vyfarbovanie, nalepovanie listia). Nedostatok cieleného usmernovania,
diferencidcie ¢innosti a individualneho pristupu sp6sobil, Ze edukaény proces nereSpektoval
principy inkluzivneho vzdelavania. Tento pristup viedol k nizSej miere zapojenia mladSich deti
do aktivit, k obmedzeniu ich osobnostného rozvoja a celkovo k zniZzenej efektivite osvojovania
si novych poznatkov i pohybovych schopnosti vsetkych deti.

Pouzité ucebné pomocky, najmad pocas vzdelavacej aktivity, boli zastarané
a nezohladnovali Specifické potreby mladsich deti (napr. ilustracie prirody, rovnaké formaty
pracovnych listov pre vSetky deti). Nedostatok sa prejavil aj v obmedzenej manipulacii ucitelky
s obrazkami, ktoré boli pre deti tazsie rozpoznatelné a malo podnetné. Pomocky neboli
primerane prispdsobené ani na efektivne naplfianie pldnovanych zémerov zo vzdeldvacej
oblasti Clovek a spolo¢nost, pretoze nezohladriovali aktualne prirodné prostredie a okolie MS —
na ¢o pocas ¢innosti spontdnne poukazovali aj starSie deti. Nedostatoc¢na inovacia tak znizila
motivaciu deti k uceniu aovplyvnila efektivitu dosahovania ocakavanych vzdelavacich
vysledkov. Pozitivne moZno hodnotit vyuZitie vlastného hudobného nastroja (gitara) jednou
z uciteliek, ¢o prispelo k oZiveniu edukacného procesu a k aktivizacii deti.

Pocas hier a ¢innosti podla vlastného vyberu sa deti spontanne zapajali do r6znorodych
aktivit, ktoré im poskytovali priestor na samostatnu iniciativu, tvorivost (konstruktivne hry)
arozvoj socialnych zrucnosti. Manipuldcia s obrazkami a detskymi knihami, prebiehajuca
v ramci ndmetovej hry ,Na domacnost — kucharky”, podporovala ich prirodzenu zvedavost
a umoznila im ziskavat nové informacie v SirSich suvislostiach, avsak len vynimocne niektoré



deti svojvolne porovnavali ilustracie, hladali zndme potraviny, pomenovavali kuchynské
potreby aspontanne komentovali c¢innosti, ktoré napodobriovali. Pri  konstruktivnych
¢innostiach (napr. skladanie magnetickych stavebnic) deti spolupracovali, vzajomne si pomahali
a rozdelovali Ulohy podla dohody. V ndmetovych hrach si spontanne delili roly — starsie deti
preberali veduce ulohy a usmerfiovali mladSie. Takto sa rozvijala nielen ich komunikacnd
zdatnost, ale aj schopnost spoluprace a empatie. Ucitelky vSak pocas hier usmerriovali deti len
vynimoc¢ne (ndmetové hry) anedostatoéne rozvijali rozhovor o prebiehajucich hrach
¢i manipuldcii s hrackami, ¢im sa nevyuZil potencial tychto situdcii na podnecovanie detskej
tvorivosti, predstavivosti a hlbSieho zaujmu o ¢innost. Absentovala aj podpora spolo¢ného
planovania a tvorby, napriklad pri priprave ,jedla® v nametovej hre, pri spolonom navrhovani
a stavani konstrukcii alebo pri rieseni uloh, ktoré vyZzadovali koordindciu viacerych deti.
Nedostatok cieleného vedenia a usmerfiovania hier zo strany uciteliek sa prejavil aj pri mensej
podpore ich timovej spoluprace, v obmedzenom rozvoji ich kritického myslenia a vzdjomnej
pomoci. Napriek spontdnnemu rozvoju socidlnych vazieb sa v priebehu dna ukazalo, Ze ucitel'ky
detom nezadavali spoloéné ulohy, ktoré by podporovali riesenie problémovych situacii
¢i timovu spoluprdcu v riadenej forme.

V eduka¢nom procese nebol podporovany rozvoj vyssich myslienkovych procesov, ako
su porovndavanie, analyza, tvorivé myslenie i rieSenie problémov, ¢o potvrdili aj udaje
z autodiagnostickych dotaznikov. Absencia cielenej podpory v tejto oblasti sa prejavila
obmedzenymi prileZitostami deti rozvijat schopnost logicky uvaZovat, hladat suvislosti,
navrhovat vlastné rieSenia a argumentovat svoje rozhodnutia, ¢im sa zniZovala Uroven ich
kognitivnej aktivity a tvorivého pristupu k uéeniu.

Pocas celého dna chybalo dokladne premyslené a jasne formulované stanovovanie
cielov jednotlivych aktivit a pomenovavanie ocakavanych vysledkov deti, ¢o negativne
ovplyvnovalo smerovanie vzdeldvacieho procesu a jeho efektivitu. Zaroven nebolo zabezpecené
systematické zaverecné hodnotenie, ani vedenie deti k aktivnemu sebahodnoteniu, ¢o ucitelky
uviedli v autodiagnostickom dotazniku a ndsledne potvrdili poéas rozhovoru. Vynimocéné
individualne priebezné hodnotenie sa pritom obmedzovalo na vSeobecné pochvaly ako napr.
,Pacili ste sa mil“, ktoré neposkytovalo detom konkrétnu spatna vazbu a tym nepodporovalo
rozvoj ich zruc¢nosti a vedomosti. Tento nedostatok cielenej spatnej vazby znizoval motivaciu
deti k u¢eniu a branil im v uvedomeni si vlastnych pokrokov ¢i oblasti na zlepSenie.

Jednym z aspektov v oblasti vychovy a vzdelavania bolo sledovanie vztahov medzi detmi
a podpora vytvarania priaznivej socidlnej atmosféry. Vacsina deti sa pri skupinovych hrach
spravala spolocensky prijatelne, spolupracovala a prejavovala reSpekt voci pozZiadavkdm
ostatnych. Ucitelky viedli rozhovory o aktudlnych prejavoch emdcii deti, avSak nie vzdy
zohladnili Uroven ich socidlnych zrucnosti a schopnost riesit konflikty primerane. Vznik
nepriaznivych situdcii a konfliktov tykajucich sa spolunazivania bol rieSeny prevazne formalne,
napriklad vyzvanim deti na ospravedinenie, bez hlbsej diskusie, ¢o obmedzovalo ucinnost
rieSenia problémov a spomalovalo rozvoj socidlnych kompetencii. Negativny dopad
na atmosféru v triede mala aj nedostatoc¢na kontrola bezpecnosti pocas volnych hier. Niektoré
deti narusali hry behanim po triede a ucitelka nezabezpedila primerané opatrenia, ¢o viedlo
k nebezpecnej situacii — spadla neupevnena skrinka s hrackami. Takéto incidenty ohrozovali
fyzickd bezpecnost deti a zvySovali stres ¢i obavy v kolektive, ¢im sa znizila kvalita hry a uéenia.
Napriek stanovenym pravidlam triedy, ktoré boli vyvesené na nastenke, v priebehu dna chybalo
ich dosledné uplatiovanie a zd6éraznovanie zo strany uciteliek. Deti tak nemali dostatoCne
jasne definované hranice spravania, ktoré by im poskytovali pocit istoty, podporovali stabilitu,
predvidatelnost a motivovali ich k ich zodpovednému dodrZiavaniu. Nejednoznacnost
v stanovovani a pripominani pravidiel viedla k zniZenej schopnosti deti orientovat sa



v socialnych situdaciach, respektovat spoloéné dohody a regulovat svoje spravanie, ¢o sa
ndasledne prejavovalo oslabenou spolupracou, vznikajucimi konfliktmi a nizsou sustredenostou
pri spolo¢nych cinnostiach. Doésledkom bolo oslabenie rozvoja socidlnych kompetencii,
sebaregulacie a zodpovednosti deti, ¢o sa negativne odrazalo na ich schopnosti spolupracovat,
reSpektovat spolocné dohody a konstruktivne riesit vzniknuté situacie.

Deti mali len obmedzené prilezitosti na rozvijanie digitdlnych kompetencii. Digitalne
technoldgie sa v edukacnom procese vyuzivalilen minimalne a ich zaélenenie do ¢innosti nebolo
systematické. Iba v jednom pripade, ked ucitelka nedodrzala denny poriadok a namiesto
planovaného pobytu vonku =zvolila hry vtriede, vytvorila priestor pre pracu
s programovatelnou véelou Bee-Bot. Deti sa v tejto aktivite ucili s pomdckou manipulovat,
programovat jednoduché trasy a reagovat na pokyny ucitelky, ¢o podporovalo ich logické
myslenie a zakladné zru¢nosti v oblasti algoritmizacie.

Rozvoj hudobnej gramotnosti udeti sa prejavoval prostrednictvom zapajania
doréznych hudobno-pohybovych aktivit, inStrumentdlnych c{innosti, spevu piesni
a dramatizacie. Tieto Cinnosti vyznamne prispievali k rozvoju rytmického citenia, koordinacie
pohybov, intondcie a celkového zaujmu o hudbu. U¢itelka vSak nezvolila primerané vyucovacie
stratégie, kedZe sa snazila realizovat viacero aktivit sucasne. Neznalost textu piesne viedla
k nizSej aktivite mladSich deti, ktoré sa do c¢innosti zapdjali len okrajovo, neprejavovali
dostatocnu pripravenost a ucitelka im nevytvorila priestor na to, aby participovali
na instrumentalnych aktivitach. Starsie deti piesen ovladali, no museli ju opakovat viackrat, hoci
ucitelke naznacovali, Ze uz to staci. Tento pristup spdsobil, Ze sa deti nedokazali pinohodnotne
sustredit na jednotlivé zlozky hudobného prejavu, ¢o viedlo k zniZeniu ich motivacie a radosti
z ¢innosti. Dramatizdcia, ktora bola povodne zvolend ako hlavny zamer vzdelavacej aktivity, bola
vyuzita iba okrajovo a nenaplnila svoj obsah v sulade s cielmi smerujlcimi k dosiahnutiu
vykonového Standardu. Nevhodne zvolena metodika ovplyvnila efektivitu u¢enia — mladsie
deti si neosvojili text piesne, nepochopili rytmicku Struktiru a nemali moznost vyskusat si hru
na nastrojoch. Deti zaradené na PPV sa nenaucili ni¢ nové a postupne stracali zaujem o spev,
kedZe boli natené dlhodobo sediet na stolickach bez pohybového uvolnenia. Ako pozitivum
mozno hodnotit vyuZivanie hudobného nastroja ucitelkou, ktoré prispelo k udrzaniu spravnej
intonacie a podporilo zaujem deti o hudbu. Ucitelka spravne intonovala, nastavila vhodny tén
v zodpovedajucej toénine a dosledne udrziavala rytmus. Celkovo vsak chybal postupny
a diferencovany pristup vychadzajuci z vekovych a individualnych moznosti deti. Takyto pristup
by umoznil lepsie porozumenie, prehibenie hudobného zaZitku a prirodzeny rozvoj hudobnej
gramotnosti deti v sulade s ich schopnostami a potrebami.

Vacsina starsich deti sa aktivne zapdjala do rozhovorov a s nadSenim spontdnne zdielala
svoje zazitky a skusenosti. Tento otvoreny pristup ku komunikacii podporoval ich jazykovy
rozvoj, budovanie sebaddévery, schopnost jasne a zrozumitelne formulovat svoje myslienky
a nadvazovat socialne vazby. Pocas hier a ¢innosti podla vlastného vyberu ucitelka vytvorila
priestor pre hru, pri ktorej deti pomenovavali predmety a objekty na obrazkoch a urcovali
zaCiato¢né pismeno slov. Takto sa rozvijalo ich fonematické uvedomovanie a vedomost
o zvukovej stranke jazyka. Porozumeniu spisovnej podoby slovenského jazyka prevazne starsie
deti preukazali prostrednictvom primeranej slovnej zdsoby a vhodného spravania v interakcii
s dospelymi aj rovesnikmi. V triede vSak nebola dostato¢ne podporovand ani usmernovana
potreba dodrziavania zakladnych komunikacnych pravidiel, ako je striedanie sa v rozhovore,
prihlasovanie sa o slovo ¢i reSpektovanie hovoriaceho. Nasledkom toho dochadzalo k chaotickej
komunikacii, prekrikovaniu deti a nardsaniu edukac¢ného procesu, najma pocas vzdelavacich
aktivit (precitanie pribehov na motivaciu a vytvaranie priestoru na odpovede). Deti neboli
systematicky vedené k trpezlivému cakaniu na svoj priestor v komunikdcii, ¢o negativne



ovplyvriovalo ich schopnost pocuvat druhych, sustredit sa a rozvijat reSpektujucu verbalnu
interakciu. U viacerych z nich sa v spontdannom aj riadenom prejave vyskytovali chyby
vo vyslovnosti hlasok a hlaskovych skupin. Tieto nedostatky vSak neboli zo strany uciteliek
cielene podchytené ani systematicky riesené. Chybala individualizovand podpora a korekcia,
ktord by pomohla pri rozvoji spravneho recového prejavu.

Rozvijajucu sa predéitatel'ski gramotnost deti prejavovali prostrednictvom
réznorodych aktivit zameranych na jazykovy a kognitivny rozvoj, napriklad pracu s knihou ¢i
pisanim vlastného mena na oznacenie vytvorov. Verbalnu, sluchovu a pohybovu pamat si deti
rozvijali aj poc¢as hudobno-pohybovych hier, kde sa snaZili zosuladit spev s pohybom podla vzoru
uCiteliek. Deti zaradené na PPV tieZ vedeli napisat svoje meno, ¢im sa podporoval rozvoj pisania
a orientacia v grafickej podobe jazyka. Predcitatelska gramotnost bola systematicky
podporovana aj pravidelnym ¢itanim rozprdvok pocas edukaéného procesu a pred odpocinkom
(¢o potvrdili ucitelky v autodiagnostickom dotazniku). Citanie rozpravok detom poskytovalo
priestor na upokojenie a oddych, zaroven rozvijalo slovnu zasobu, porozumenie pocutého textu
a schopnost sustredit sa. Okrem toho stimulovalo predstavivost, podporovalo emocionalny
vyvin a posilfiovalo pozitivny vztah k literature, ¢im sa vytvarali pevné zéklady pre buduci rozvoj
Citatelskych zrucnosti. Aktivity podporujuce spontdnnu komunikdciu a pracu s textom mali
pozitivny vplyv na rozvoj jazykovych a socialnych kompetencii deti, ich sebaddveru a schopnost
samostatne formulovat myslienky. Na druhej strane, nedostato¢né vedenie pri dodrZiavani
komunikaénych pravidiel a chybajuca individualizovana korekcia vyslovnosti spomalovali rozvoj
reSpektujlucej a zrozumitelnej verbalnej interakcie a presnosti reCového prejavu.

Po¢as VVC ucitelky nevenovali dostatoént pozornost rozvoju grafomotorickych
zrucnosti deti, ¢co obmedzovalo rozvoj jemnej motoriky a staZovalo osvojenie zakladnych
navykov potrebnych na pisanie a kreslenie. Aj ked sa jemna motorika Ciastocne rozvijala pri
aktivitach, ako bolo volné kreslenie alebo praca na pracovnych listoch, nevhodne zvoleny maly
format papiera s malymi obrazkami nebol prisp6sobeny vekovej skupine trojroc¢nych deti. Tento
obmedzeny rozmer znizoval prirodzeny rozsah pohybov deti, ¢o sp6sobovalo problémy pri
vykonavani uloh. U niektorych deti bolo zaroven pozorované nespravne drzanie kresliaceho
materidlu, nedostato€nd orientdcia na pracovnej ploche a nevhodné sedenie pri stoloch.
Napriek tomu, Ze tieto nedostatky mohli negativhe ovplyvnit spravny vyvin grafomotoriky,
ucitelky ich casto neadresovali systematicky. Vysledkom bolo prehlbovanie nespravnych
navykov a spomalenie celkového pokroku deti v osvojovani jemnej motoriky.

Praktické zrucnosti deti preukdzali pri skladani r6znych skladaciek, pricom
spolupracovali s kamaratmi a spolo¢ne hladali rieSenia veduce k UspesSnému dokoncéeniu ulohy.
Niektoré deti vSak hry narusali bdranim stavieb alebo nevhodnym spravanim. Priestor
a pomocky neboli vidy pripravené — v umyvarni nebolo k dispozicii mydlo a deti neboli vedené
k spravnej manipuldcii s lepidlom ani k jeho sprdvnemu nandSaniu. Rovnako im chybala
inStruktaz k spravnemu drzaniu vsetkych inStrumentalnych ndstrojov. Tieto nedostatky
negativne ovplyvnili rozvoj praktickych zruénosti deti, obmedzili ich schopnost samostatne
pracovat a znizili efektivitu nacviku jemnej motoriky.

Deti sa aktivne zapajali do pohybovych aktivit a prejavovali radost z pohybu. V ramci
zdravotnych cvi¢eni dokazali reagovat pohybom na zvukové podnety, reflektovali zmeny tempa
a rytmu pri pouziti jednoduchych hudobnych nastrojov, ako bol bubienok. Tieto aktivity
podporovali rozvoj ich koncentracie, pohotovosti a schopnosti kontrolovat vlastné telo
v priestore. Zaroven sa prostrednictvom zvukovych podnetov rozvijala u nich schopnost
pocuvat a reagovat na pokyny, ¢o bolo déleZité rozvijat pre celkovl skolsku zrelost. Deti
zaradené na PPV bez problémov zvladali ch6dzu po schodoch striedavo oboma nohami. Napriek
tymto pozitivam sa pocas cviceni prejavili viaceré nedostatky. Deti cvicili v nevhodnej obuvi,



nedostavali jasné pokyny a ucitelky pri cvi¢eni nepouzivali spravnu terminolégiu. Neboli
dodrzané metodické postupy — napr. frekvencia a pocet zdravotnych cvikov, nedodrzanie
fyziologickej krivky. Jedna z uciteliek nemala primerany odev a necvicila s detmi, ¢o zniZovalo
ich motivaciu a efektivitu cvi¢eni. Deti pocas cvienia opakovane precvicovali iba jeden cvik
zamerany na zakladnu polohu ruk — predpaZenie, upazenie, zapazenie a vzpazenie. Obmedzené
zameranie na jediny pohyb zniZovalo rozmanitost pohybovych skisenosti, spomalovalo rozvoj
hrubej motoriky a obmedzovalo ich schopnost koordinovat pohyby v réznych polohach, ¢im sa
celkovo znizovala efektivita zdravotného cvicenia. Pobyt vonku bol pocas prvého diia hospitacie
vynechany s odévodnenim nevhodného pocasia, hoci pocasie bolo primerané, ¢o narusilo
dodrziavanie denného poriadku a obmedzilo prirodzenu pohybovu aktivitu deti. Druhy den mali
deti dostatok priestoru na spontanny pohyb, ktory prirodzene podporoval ich motoricky vyvin.
Pri spolo¢nych hudobno-pohybovych hrach vsak nebola zabezpecena primerana bezpecnost —
pri hre ,Husky, husky podte domov” stdli deti na vyvySenom obrubniku a ostatné behali
po mokrej trave, kde sa Smykali a padali, hoci prazdne multifunkéné ihrisko bolo k dispozicii
a poskytovalo bezpecnejsSie prostredie pre pohyb. Nedodrzanie bezpecnostnych opatreni
a vynechanie pobytu vonku ohrozovali fyzicki bezpecnost deti, zniZovali kvalitu spontanne;j
pohybovej aktivity a spomalovali rozvoj ich motorickych schopnosti.

V oblasti sebaobsluznych a hygienickych Cinnosti si deti postupne upevnovali zruénosti
spojené s upratovanim hraciek po hre a prejavovali snahu o samostatnost pri kazdodennych
aktivitach. Ucitelky vsak pri tychto cinnostiach Casto preberali zodpovednost za deti, ¢o
obmedzovalo ich prileZitost rozvijat samostatnost a zodpovednost za vlastné konanie. Napriek
tomu sa vyskytli viaceré problémy pri osvojovani zakladnych hygienickych navykov. Deti nemali
k dispozicii mydlo, ¢o obmedzovalo ich schopnost spravne vykonavat umyvanie ruk a dodrziavat
zasady osobnej hygieny. Nevhodné podmienky mali najma mladSie deti, pretoZe hygienické
zariadenie sa nachadzalo daleko od triedy — bolo potrebné prechadzat po dlhej chodbe
a schodoch. Tento priestor nebol dostatocne bezpecny a prehladny. Starsie deti ¢asto preberali
zodpovednost za mladsie pri ndvsteve toalety, pricom ucitelka nemala priamy dohlad nad tym,
¢o sa v umyvarni deje. Takato organizacia zniZovala Uroven bezpecnosti a zdaroven
neposkytovala detom dostato¢nu podporu pri nacviku spravnych hygienickych postupov. Pri
sebaobsluznych ¢innostiach, najma po pouziti toalety, sa objavovali situdcie, ked deti umyvanie
ruk vykonavali len povrchne — ruky si rychlo oplachli bez pouzitia mydla. Tym sa oslabovala
kontinuita vo vytvarani hygienickych navykov a zniZovala sa efektivita vychovného pdsobenia
uciteliek. V skolskej jedalni bolo pozorované, Ze stoly uréené pre starSie deti boli prilis vysoké,
¢o spbsobovalo nespravne sedenie, na ktoré ucitelky deti neupozornovali. Pocas stolovania
deti, vratane tych zaradenych na PPV, pouzivali vyhradne lyzZicu a boli obsluhované dospelymi,
¢im sa oslabovala ich samostatnost a prilezitost na rozvoj zru¢nosti spojenych so stravovanim.
rozvijala jemnd motoriku, koordinaciu pohybov a pozitivny vztah k spolo¢nému stravovaniu.
U niektorych deti sa prejavil mierny odpor k jedlu alebo selektivne stravovanie, avsak tieto
situacie sluzili ako vhodna prilezitost na rozvoj trpezlivosti, respektu k individualnym potrebam
primerane svojmu veku zvladala samostatné obliekanie a prezliekanie. Napriek tomu bola Satna
v priestoroch skoly organizaéne nevhodne riesend — deti sa museli najskor obliect do vetroviek
a az nasledne sa ist prezut, ¢o spésobovalo zbyto¢ny chaos a zniZovalo efektivitu tychto ¢innosti.
Pitny rezim bol sice zabezpeceny, no nebol detom volne dostupny. Napoje im boli ponukané
iba pred pobytom vonku, ¢o obmedzovalo ich mozZnost samostatne si regulovat potrebu tekutin
pocas dia.

UcCenie sa deti bolo na malo vyhovujtcej urovni.



Oblasti vyzadujtice zlepSenie
- systematické planovanie VVC so zameranim na vietky organizaéné formy dnia,
- do6sledna realizécia inkluzivneho vzdelavania,
- cieleny rozvoj lokomocnych a pohybovych schopnosti,
- zavedenie sebahodnotenia a zdvere¢ného hodnotenia deti podla individualnych
moznosti,
- dosledné zabezpecenie bezpecnosti a ochrany zdravia deti pocas edukaéného procesu.

RIADENIE SKOLY

PZ realizovali vychovu a vzdeldvanie podla vypracovaného SkVP, ktory bol navrhnuty
tak, aby reflektoval podmienky Skoly a vyvinové osobitosti deti predskolského veku. Dokument
sa zameriaval na podporu rozvijania klucovych kompetencii — socidlnych (spolupraca),
pracovnych (usilovnost, dokoncenie Cinnosti), kognitivnych (zvedavost, hladanie rieseni), ako aj
na formovanie pozitivneho vztahu k praci a povinnostiam.

Obsahova ¢ast SkVP poskytovala relevantné podklady pre realizaciu ¢innosti, vlastné
ciele boli premyslene formulované, zohladnovali redlne moZznosti Skoly. Medzi tieto ciele patrili
napriklad rozvoj predcitatelskej gramotnosti, praca s interaktivnymi médiami ¢i podpora
zdravého Zivotného $tylu. Struktira dokumentu bola v stlade s platnym legislativnym rdmcom
a splfiala formalne naleZitosti. Napriek tomu nastavenie SkVP nebolo v praxi plne naplnené
a pravidelne dodrZiavané. Premyslené ciele SkVP teoreticky poskytovali ramec pre rozvoj
kld€ovych kompetencii deti, avSak nedostatocné uplatfiovanie dokumentu v praxi obmedzovalo
jeho efektivitu. NedodrzZiavanie pldnovanej Struktudry, ako napr. absencia dodrziavania
stanoveného systému hodnotenia deti vzhladom na ich individualne potreby, zniZovali kvalitu
vzdeldvacich ¢innosti, spomalovali rozvoj kompetencii a obmedzovali systematicky pedagogicky
pristup k vSetkym detom. V dokumente neboli zapracované podmienky a moznosti zac¢lenenia
deti so zdravotnym znevyhodnenim, aj ked' v aktudlnom $kolskom roku takéto deti v MS neboli
zaradené.

Ucebné osnovy (UO) boli vypracované ako kombinacia dvoch moznosti spracovania,
hoci ucitelky ich vnimali ako $tandardy jednotlivych vzdeldvacich oblasti SVP. Napriek tomu
SkVP neobsahoval vychodiskd pre pldnovanie vyucby, ¢o mohlo zniZovat jeho prakticku
vyuZitelnost.

SkVP bol schvaleny po prerokovani v pedagogickej rade (PR) a rade $koly, ¢o potvrdzovali
zapisnice zo zasadnuti. Pocas vykonu Skolskej inSpekcie bol na informacnej tabuli v detskej Satni
vyveseny oznam o moznosti jeho nahliadnutia a zaroven bol verejne dostupny na webovom
sidle Skoly, ¢im bola zabezpecenad transparentnost a moznost oboznamenia sa s jeho obsahom.

Riaditelka Skoly nepredloZila aktudlny subor dokumentov tykajucich sa vychovno-
-vzdeldvacieho procesu, organizacného zabezpecenia a riadenia Skoly. V predloZzenom subore
chybal rozpracovany tyzdenny rozsah priamej VVC PZ a $kolsky poriadok, ¢im doslo k poruseniu
povinnosti vyplyvajucich z platnej legislativy. Triednu knihu a osobné spisy deti viedli PZ
v listinnej podobe na tlacivach zverejnenych a schvalenych ministerstvom Skolstva. Kontrolou
pedagogickej dokumentacie bolo zistené, Ze zapisy v triednej knihe mali obmedzenu vypovednu
hodnotu — nezachytdvali priebeh ani obsah realizovanych edukacnych cinnosti v dostatoénom
rozsahu (zapisané boli prevazne vykonové Standardy). Zdéznamy o popoludnajsich aktivitach
neboli prepojené s dosahovanim stanovenych cielov, zaznamenavali sa iba ¢innosti deti, napr.
vyroba modelov muchotravok ¢i jezkov alebo pobyt na Skolskom dvore. Nedostatoéné vedenie



triednej dokumentacie malo negativny dopad na kontinuitu pedagogicke]j prace a obmedzovalo
poskytovanie spatnej vazby pedagdégom.

Sucastou dokumentiacie bol aj vypracovany plan profesijného rozvoja PZ, ktory vsak
nebol plne v sulade so strategickymi cielmi a dlhodobymi zamermi Skoly. Ucitelky sa vzdelavali
aj v oblastiach, ktoré neboli priamo relevantné pre ich pracu v MS, ako napr. oblast vzdeldvania
pre skolsky klub deti alebo v programoch pre zakladnu Skolu. Sucastou planu bol aj plan rozvoja
manazérskych a pedagogickych kompetencii riaditelky Skoly, ktory vytvaral predpoklad
pre zabezpecenie podpory odborného rastu PZ a efektivne riadenie Skoly. V urcitych oblastiach
plan reflektoval na aktudlne potreby praxe, ale aj na individudlne profesijné ambicie PZ
a zaroven umoznoval cielené zmeny. Pedagdgovia sa aktivne zapajali do dalSieho vzdeldvania,
pricom absolvované programy reagovali aj na redlne potreby Skoly. Zameriavali sa
na zabezpecCenie podmienok, organizaciu a realizdciu vychovno-vzdeldavacieho procesu,
poskytovanie podpornych opatreni vo vychove a vzdelavani, vzdelavanie deti so zdravotnym
znevyhodnenim, rozvijanie funkénych gramotnosti, tvorivého a kritického myslenia
a implementdciu inovacnych stratégii. Negativnym aspektom v3ak bolo, Ze ziskané poznatky sa
v praxi neprejavili a neovplyvnili skutocny priebeh edukaéného procesu, ¢o obmedzilo
efektivnost planovaného profesijného rozvoja.

Rozhodovacie procesy riaditefky Skoly prebiehali v sulade s platnymi legislativnymi
poZiadavkami, ¢o sa pozitivne odrazilo najmad v administrativnom procese prijimania deti
do MS. V $kolskom roku 2025/2026 riaditelka vydala 3 rozhodnutia o prijati dietata do MS,
a tak zabezpecdila prijatie vSetkych deti, ktorych rodi¢ia prejavili zdujem o ich umiestnenie
do Skoly. Podmienky prijimania vratane ostatnych podmienok boli jasne Specifikované
a transparentne zverejnené na webovom sidle Skoly, ¢im sa posilnila otvorenost, dostupnost
informdcii a dovera rodicov voci rozhodovacim procesom skoly.

Cinnost PR sa zameriavala prevaine na rieenie organizaénych a pracovnych zaleZitosti
(napr. priprava Skolskych akcii), pricom aktudlne pedagogicko-didaktické otazky boli
prerokdvané len vynimocne. Napriek malému kolektivu skoly (5 PZ vratane riaditelky Skoly
a vychovavatelky skolského klubu deti) sa zasadnutia PR uskutocnovali osobitne pre jednotlivé
druhy $kél spojeného subjektu. Z predloZenych zapisnic vyplynulo, Ze rokovania neobsahovali
strategické témy suvisiace s profesijnym rozvojom PZ, analyzou arieSenim vychovno-
-vzdeldvacich problémov. Obmedzené zameranie ¢innosti PR predstavovalo nevyuZity potencial
tohto organu pre odbornu diskusiu, kolegidlnu spoluprdcu a systematickd podporu zvySovania
kvality vychovy a vzdeldvania, ¢o malo negativny dopad narozvoj pedagogickej kultary
a efektivnost riadenia skoly.

Vnutorny systém hodnotenia deti bol v SkVP nastaveny, ale nebol dodrziavany. Vedenie
pedagogickej diagnostiky na pozorovacich harkoch malo nizku vypovednu hodnotu (v priebehu
niekolkych kolskych rokov pobytu dietata v MS bola zaznamenavana v jednom zosite len 1x).
Zaskrtavanie Gdajov o detoch vzaznamovych harkoch do predtlacenych kolénok bez
relevantnych podkladov a zaznamov ziskanych ¢i uz z dlhodobého pozorovania dietata alebo
na zaklade hodnotenia jeho produktov vo vztahu k stanovenym zamerom a bez podrobnejsieho
popisu vznikajucich problémov a navrhovania postupov neprispievalo ku kvalitnému
zmapovaniu a popisu ich dosahovanych vychovno-vzdeldvacich vysledkov. Vnutorny systém
kontroly a hodnotenia PZ bol v skole sice formalne nastaveny, avSak v praxi sa realizoval
nestandardnym spésobom. Podla vyjadrenia riaditelky $koly prebiehala kontrolna ¢innost v MS
pocas velkej prestavky v zakladnej $kole. Tento postup sa javil ako neredlny, ked%e v MS bola
v danom ¢ase podla denného poriadku napldanovand vzdeldvacia aktivita v trvani jednej a pol
hodiny. Z predloZenych hospitaénych zaznamov vyplyvalo, Ze vysledky kontrol riaditelka skoly
dostatocne neanalyzovala. Niektoré zistené nedostatky sa opakovane vyskytovali, ¢o



naznacovalo absenciu ucinnych opatreni na ich odstranenie. Okrem toho po zisteni chyb neboli
prijimané adekvatne ndpravné kroky ani realizovana nasledna kontrola ich odstranenia. Znizena
déveryhodnost a transparentnost hodnotiaceho systému skoly negativne vplyvala na celkovu
kvalitu riadenia Skoly. Ro¢né hodnotenie PZ sa uskutocniovalo podla internej smernice
o hodnoteni a odmenovani, ktora bola stuéastou Skolskej dokumentéacie. Napriek tomu,
Ze riaditelka Skoly nepovaZovala sebahodnotiace procesy za zbytoénu byrokratickd zataz,
v praxi ich Skola neuplatiovala.

PZ aj zakonni zastupcovia deti (ZZ) sa vo svojich vyjadreniach v dotaznikoch? zhodli,
Ze vedenie skoly aktivne podporovalo formovanie prosocidlnych vztahov zaloZenych
na vzajomnej dbévere a reSpekte. Takyto pristup vyrazne prispieval k vytvaraniu pozitivnej,
podnetnej a priatelskej klimy v prostredi MS, ¢o sa nasledne kladne odrazalo aj na pracovnej
pohode. Respondenti zdroven poukazali na systematickd podporu riaditelky skoly pri budovani
spoluprace — ¢i uz medzi ucitelkami navzajom, alebo v rdmci interakcii s detmi a rodi¢mi. Takto
nastavené podmienky podporovali otvorenud komunikaciu, zdielanie skisenosti a koordindciu
vychovno-vzdeldvacich postupov. Napriek tomu, e v MS nebolo zaistenie bezpe&nosti deti
dodrzané v plnom rozsahu, vsetky ztucastnené strany hodnotili tuto oblast pozitivne. Ocernovali
dosledné dodrzZiavanie bezpecnostnych zdsad, resSpektovanie principov psychohygieny
a podporu zdravého Zivotného Stylu. Takéto hodnotenie naznacovalo, Zze ZZ nemali readlny
prehlad o skutoénom stave a priebehu vychovno-vzdeldvacieho procesu v MS. Hoci PZ aj rodi¢ia
uvddzali, 7e sa v MS respektovala individualita kazdého dietata a boli deklarované principy
inkluzivneho pristupu, v redlnej edukacnej praxi neboli tieto zasady plne implementované.
Uvedené skutocnosti poukazovali na potrebu hlbSej integracie inkluzivnych stratégii
do kazdodenného edukacného procesu a na systematické zvySovanie odbornych kompetencii
PZ v tejto oblasti.

Realizacia $kolskych aj mimoskolskych aktivit bola v sulade so zamermi SkVP,
predovietkym v oblasti podpory rozvoja klucovych kompetencii deti a formovania ich
elementarnej participacie na spoloCenskom Zivote. Aktivity boli tematicky aj obsahovo
prepojené s planovanim, pricom doéraz sa kladol na rozvijanie tvorivosti, komunikacie,
spoluprdace a environmentdlneho povedomia. Praktické ¢innosti, ako napriklad priprava r6znych
ochutndvok jedal v MS, efektivne prispievali k rozvoju zodpovedného pristupu k zdraviu,
k formovaniu spravnych stravovacich ndvykov a k podpore zdravého Zivotného Stylu.
Vyznamnym prinosom bola aj spoluprdca skoly s externymi organizaciami a institdciami, ktora
obohacovala edukaény proces o nové podnety aumoziniovala detom spoznavat svet
prostrednictvom zazitkového ucenia. Spoloc¢né aktivity, ako navstevy planetaria, divadelné
predstavenia Ci kulturne a environmentdlne podujatia, rozvijali socidlne vazby deti, posiliovali
ich kompetencie v redlnych Zivotnych situaciach a prispievali k celkovému rozvoju osobnosti
dietata. Takto koncipovana ¢innost MS podporovala prepojenie vzdelavania s redlnym Zivotom
a vytvdrala podmienky pre harmonicky rozvoj deti.

Informaény systém MS bol nastaveny a poskytoval zamestnancom, rodi¢om
i zriadovatelovi zakladné informacie o organizacii a Cinnosti Skoly. Vacésina rodicov vyjadrila
spokojnost s ich informovanostou, ¢o svedc¢ilo o celkovo funkénom informacnom toku v ramci
Skoly. Napriek tomu sa v dotaznikovom zistovani objavila aj pripomienka jedného
z respondentov, ktory poukazal na nedostatok informacii o vychovno-vzdelavacich vysledkoch

! Dotaznik pre ZZ zamerany na podmienky v MS a vztahov s PZ vyplnilo 9 rodi¢ov. Dotaznik pre PZ tykajuci sa
vzajomnych vztahov vyplnili 2 uéitelky. Vyplneny dotaznik zaslal aj zriadovatel.



svojho dietata a na ich obmedzenu dostupnost. Aj ked riaditelka skoly a PZ zakladnej skoly mali
na webovom sidle $koly zverejnené konzultaéné hodiny, ucitelky MS tuto povinnost nemali.
Absencia konzultaénych hodin pre rodi¢ov deti z MS obmedzovala moZnosti priamej
komunikacie a osobného riesenia vychovno-vzdelavacich otazok ¢i individualnych potrieb deti.
Z rozhovoru s riaditelkou Skoly vyplynulo, Ze Skola spolupracovala so zariadenim poradenstva
a prevencie, ktoré jej v pripade potreby poskytovalo odborné poradenstvo a podporu pri rieSeni
Specifickych potrieb deti. Tato spolupraca prispievala k lepsej identifikacii individudlnych
potrieb deti a k ich cielenejSej podpore v edukacnom procese.
Riadenie skoly bolo na mdlo vyhovujucej urovni.
Oblasti vyZzadujtice zlepSenie
- stanovenie tyZdenného rozsahu priamej VVC,
- zameranie ¢innosti PR na odborné a rozvojové otazky vychovno-vzdelavacieho procesu
a vytvorenie priestoru pre pravidelnd analyzu vzdeldvacich vysledkov, diskusiu
o edukacnych postupoch a spolocné hladanie rieSeni aktudlnych pedagogickych
problémov,
- realizdcia vnatornej kontroly Skoly,
- dodrZanie nastaveného systému hodnotenia deti vSkVP avedenie pedagogickej
diagnostiky,
- stanovenie konzultacnych hodin tak, aby bola zabezpedena dostupnost a efektivna
komunikacia medzi pedagégmi a ZZ.

PODMIENKY VYCHOVY A VZDELAVANIA

Personalna $truktura MS zodpovedala prevadzke $koly, poctu deti a ich potrebam,
vratane deti plniacich PPV. PZ mali potrebnu kvalifikdciu — ukoncéené vysokoskolské vzdelanie
. stupfia v odbore utitelstvo pre MS. Riaditelka $koly spifiala podmienky na vykon ¢innosti
veduceho PZ, ale v MS nebola ustanovend zastupkyfa pre MS, ¢o bolo v rozpore s platnou
legislativou. Tento nedostatok obmedzoval priebeinu koordinaciu pedagogickej cCinnosti,
efektivnu organizaciu Skoly a zabezpecenie kontinuity riadenia.

MS bola umiestnend v priestoroch ZS, pricom interiér triedy bol upraveny tak, aby
zodpovedal potrebdm deti predskolského veku. Napriek tomu niektoré priestory neboli
optimalne rieSené z hladiska bezpecnosti a organizdcie. Socidlne zariadenie sa nachadzalo
na konci dlhej chodby a pre jeho individudlnu ndvstevu museli deti prechadzat po schodoch, ¢o
spbsobovalo, Ze ucitelka stracala nad nimi dohlad a starsie deti sa ¢asto museli starat o deti
mladsie a sprevadzat ich. K triede patrila samostatnd spalfia vybavena réznymi lezadlami.
Rozlozenie hracdiek a materidlu bolo chaotické, pricom chybal vyhradeny priestor na rozvoj
jemnej motoriky a dalSie Specifické ¢innosti. NavySe skrinky zasahujlce do interiéru triedy
neboli pevne upevnené, <co predstavovalo riziko drazu. Nedostatocne bezpeéné
a neorganizované priestory obmedzovali komfort a samostatnu pracu deti, znizovali efektivitu
pedagogického procesu a ohrozovali bezpe&nost deti. Exteriér MS tvoril priestranny, oploteny
dvor, ktory podla vyjadrenia riaditelky Skoly sluzil zaroven pre vSetkych obyvatelov obce. Dvor
bol vybaveny oplotenym zdhradnym naradim, ktoré podporovalo rozvoj pohybovych
schopnosti deti, sic¢astou arealu bolo aj multifunkéné ihrisko, ktoré ucitelky aktivne vyuzivali
na pohybové a $portové aktivity. Vstupné priestory do MS boli upravené, aviak chybala
spevnend pristupova cesta k vstupu, ¢o obmedzovalo bezpeény pristup do budovy, najma
za nepriaznivého pocasia. Skola nemala vytvorené bezbariérové prostredie.

Materialno-technické podmienky MS neboli v sulade so zdkladnym normativom
a nepostacovali z hladiska naplfiania vzdelavacich ciefov stanovenych v SkVP. Skola nebola
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vybavend dostatocnym mnoZstvom ucebnych pomoécok na dramatické, pohybové
a prirodovedné aktivity, ale ani eduka¢nymi programami (k dispozicii 1 edukacny program,
ktory bol nefunkény) ¢i didaktickymi prostriedkami na rozvoj jazykovych kompetencii deti.
Dostupné ucebné pomocky boli zastarané, neplnili estetickd ulohu, ¢im obmedzovali moznosti
uciteliek pri realizacii rozmanitych edukacnych c¢innosti. Nedostato¢né vybavenie Skoly
predstavovalo porusenie rezortného predpisu, obmedzovalo kvalitu vzdelavania, znizovalo
efektivitu rozvoja kluéovych kompetencii deti abrzdilo implementaciu modernych
a podnetnych vyugovacich metéd. MS mala sice k dispozicii digitdlnu techniku s pripojenim
nainternet a dostatok spotrebného materidlu, avSak tieto prostriedky neboli v procese
edukdcie dostato¢ne vyuzivané. Interaktivna tabula bola navySe umiestnena v spalni,
Co stazovalo jej praktické vyuzZitie pocas vyucovania. Finanény prispevok na vychovu
a vzdeldvanie deti bol podla vyjadrenia riaditelky Skoly pouzity najma na zakupenie detského
nabytku do triedy, ¢o sice zlepsilo vybavenie tried, ale nezabezpecilo modernizaciu a doplnenie
pomocok potrebnych pre kvalitny pedagogicky proces.

V Skole bol k dispozicii Skolsky poriadok urceny pre zdkladnu Skolu, aviak neobsahoval
ustanovenia tykajuce sa podmienok a organizacie MS. V $kolskom poriadku neboli zahrnuté
$pecifikacie pre MS, a to napr. pravidld vnitorného rezimu, postupy prijimania deti, systém
zaistenia ich bezpecnosti, zdsady komunikacie s rodicmi a jasne definované podmienky
fungovania MS. Absencia zadefinovania podmienok fungovania MS zniZovala efektivnost
riadenia skoly, schopnost Skoly systematicky monitorovat a hodnotit vychovno-vzdelavaci
proces a zaroven stazovala moznost ziskavania informacii a orientaciu PZ, rodicov aj deti
v organizacnych, prevadzkovych a vychovno-vzdeldvacich postupoch. Tym sa narusala
prehladnost a systematickost riadenia predprimarneho vzdeldvania. Tento stav znizoval
doveryhodnost $koly voéi rodi¢om a zriadovatelovi. Standardy dodrziavania zékazu segregdcie
vo vychove avzdeldvani, ako aj plan jeho uplatfiovania boli vypracované a tvorili prilohu
predloZenej dokumentacie Skoly.

Z vyhodnotenia dotaznikov pre ZZ vyplynulo, Ze rodi¢ia boli celkovo spokojni
s organizaciou a fungovanim MS. Denny poriadok bol spracovany a pokryval vietky oblasti
denného reZimu deti. Napriek tomu ucitelky v praxi nedodrziavali vSetky stanovené pravidla
prevadzky a vnutorného rezimu Skoly — nezabezpecovali pravidelny pobyt deti vonku,
neresSpektovali zdsady psychohygieny a fyziologickych potrieb deti a neprimerane predlZovali
vzdeldvaciu aktivitu az na 90 minut. Dodrziavanie pevne stanoveného ¢asu na ¢innosti sUvisiace
so zZivotosprdavou napomahali formovaniu zdravych navykov. Stravovanie bolo zabezpecované
Skolskou jedalfiou spolo¢ne pre deti MS aj Ziakov ZS. Pitny reZim bol zabezpe&eny pred pobytom
vonku a nebol volne dostupny detom. Nedodrziavanie denného rezimu a zasad psychohygieny
znizovalo kvalitu vychovno-vzdeldvacieho procesu, negativne ovplyviiovalo fyzicku aj psychicku
pohodu deti a obmedzovalo efektivne vyuZivanie ¢asu na rozvoj ich kompetencii. Pri ¢innostiach
priamo suvisiacich s vychovou a vzdeldvanim (aktualne uskutocneny vylet v zavere Skolského
roka), Skola postupovala v sulade so vSeobecne zavaznymi pravnymi predpismi.

Podmienky vychovy a vzdeldvania boli na priemernej urovni.

Oblasti vyZaduijtice zlepSenie
- ustanovenie zastupkyne pre MS,
- vypracovanie $kolského poriadku pre MS,
- vybudovanie bezpe¢ného pristupového chodnika do budovy MS,
- doplnenie a modernizacia u¢ebnych pomocok,
- Uprava a dodrziavanie denného rezimu.
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1.3 INE ZISTENIA

Kontrolou pedagogickej a dalSej dokumentdacie Skoly suvisiacej s predmetom $kolskej
indpekcie Statna $kolskd inspekcia zistila, 7e nazov $koly uvedeny v Sieti $kol a kolskych
zariadeni Slovenskej republiky a pouZivany v pedagogickej dokumentacii nebol zhodny
so skuto¢nostou (v zriadovacej listine chybalo uvedenie supisného Cisla budovy zdkladnej skoly
s materskou Skolou a uvddzané supisné cislo v Sieti Skél a skolskych zariadeni Slovenskej
republiky bolo zhodné so supisnym cislom rodinného domu v obci), ¢o bolo vrozpore
so vSeobecne zdvdaznymi pravnymi predpismi.

2 ZAVERY

VVC v heterogénnej triede s detmi s PPV prebiehala v pozitivnej atmosfére. Ucitelka
vhodne vyuZivala hru na gitare, ¢im obohacovala priebeh cinnosti a podporovala zaujem deti
o hudbu, rytmus a intondciu. Deti sa spontanne zapdjali do hier, rozvijali spoluprdcu a socidlne
vztahy. Aktivna komunikdcia, rozsirovanie slovnej zasoby a porozumenie textu boli silnymi
strankami deti plniacich PPV. Citanie rozpravok podporovalo jazykovy rozvoj a vztah k literature.
Volné pohybové aktivity a pohybové hry prispievali k rozvoju koordinacie, koncentracie
a telesnej zdatnosti. Deti prejavovali samostatnost pri hrach, ¢im si rozvijali zrucnosti,
zodpovednost a sebaddveru. Socidlna klima bola priazniva, deti spolupracovali, reSpektovali sa
a vytvarali vhodné prostredie pre efektivne ucenie a rozvoj.

Pozorovanim boli zistené aj viaceré nedostatky, ktoré zniZovali efektivitu a kvalitu
vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Planovanie nebolo dostatocne konkrétne, ciele neboli jasne
formulované a chybala nadvaznost medzi jednotlivymi ¢innostami. Ucitelky sa riadili prevazne
vykonovymi Standardmi bez zohladnenia individudlnych potrieb deti. NereSpektovanie
principov individualizacie a inkluzie viedlo k obmedzeniu osobnostného rozvoja a vnutornej
motivacie deti. Zvolené vzdelavacie metédy boli prevazne frontalne, s nizkou aktivizaciou deti
a malym priestorom pre ich iniciativu. Zdravotné cvicenia boli realizované neprimerane —
cviCenia prebiehali v nevhodnej obuvi, bez sprdvneho metodického vedenia, ¢o negativne
ovplyviiovalo pohybovu kultiru deti. Pouzivané ucebné pomocky boli zastarané a malo
podnetné. Deti neboli vopred oboznamené stym, ¢o sa od nich ocakava, zadanie prace
na pracovnych listoch im nebolo dostatoéne vysvetlené, hodnotenie nebolo systematické,
chybala spatna vazba a sebahodnotenie, ¢o obmedzovalo uvedomovanie si vlastného pokroku
a znizovalo motivaciu k uceniu. V oblasti hier a rozvoja myslenia sa deti rozvijali len okrajovo —
ucitelky malo podnecovali tvorivost, logické myslenie a riesenie problémov. Komunikacné
zruénosti sa nerozvijali cielene, deti neboli vedené k resSpektujicej komunikacii, ¢asto sa
prekrikovali aich chyby v reli sa neopravovali. V oblasti grafomotoriky sa zistilo nespravne
drzanie pisacich potrieb, vyuZivanie nevhodnych pracovnych listov a neprimerané sedenie, ¢o
brzdilo rozvoj jemnej motoriky. V oblasti hygieny a bezpecnosti bolo zaznamenané viacero
nedostatkov — chybalo mydlo, dohlad v umyvarni, prostredie nebolo bezpecné (spadnuta
skrinka), organizacia Satne bola nevyhovujuca. Pobyt vonku bol bezdévodne vynechany, ¢im sa
obmedzil prirodzeny pohyb deti. Pri stolovani deti obsluhovali dospeli, pitny rezim nebol volne
dostupny a vyska stolov nebola prispésobena detom, ¢o obmedzovalo rozvoj samostatnosti
a hygienickych ndvykov. Uvedené nedostatky mali negativny dopad na celkovd kvalitu
vychovno-vzdeldvacej prace. Prejavovali sa znizenou motivaciou deti, obmedzenou
samostatnostou, slabsim rozvojom tvorivosti, pohybovych a komunika¢nych zruénosti, ako aj
rizikom pre bezpeénost a zdravie deti v prostredi MS.

Ucenie sa deti bolo na mdlo vyhovujtcej urovni.
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Riadenie skoly vykazovalo pozitivne prvky, najmd v oblasti transparentnosti
rozhodovacich procesov, informacného systému a budovania pozitivnej socialnej klimy. Napriek
tomu, Ze v MS nebol k dispozicii $kolsky poriadok, z dotaznikov vyplynulo, Ze riaditelka $koly
zabezpedila otvoreny pristup k informaciam o organizacii a Cinnosti Skoly, o prispievalo
k dovere rodi¢ov aj zriadovatela. PZ realizovali vychovno-vzdeldvaci proces podla SkVP, ktory
bol spracovany v sulade s platnou legislativou. Uéebné osnovy vSak boli spracované
kombindciou dvoch mozZnosti, ¢o zniZzovalo prehladnost a systemati¢nost planovania vyucby.
Tento stav mal priamy negativny dopad na efektivnost realizovaného edukacného procesu,
obmedzoval jednotnost pedagogického pristupu a spomaloval rozvoj klu¢ovych kompetencii
deti. Skola zarover aktivne rozvijala spolupracu s externymi organizaciami a podporovala
prosocialne vztahy, ¢o sa pozitivne odrazalo na pracovnej pohode a klime v MS. V praxi sa
neprejavila efektivna implementdcia SkVP, absentovala doslednd vnutornd kontrola
a nastaveny systém hodnotenia deti nebol dodrziavany. Cinnost PR mala prevaZne organizaény
charakter a neplnila funkciu odborného organu podporujiceho profesijny rozvoj PZ. Nedostatky
v pedagogickej dokumentdcii, neaktualnost niektorych riadiacich dokumentov a neexistencia
stanoveného tyZdenného rozsahu priamej vychovno-vzdeldvacej ¢innosti svedCili o zniZzenej
drovni organizaéného riadenia. Chybajluce konzultaéné hodiny utiteliek MS obmedzovali
komunikaciu s rodiémi a zniZovali dostupnost poradenstva. Tieto nedostatky mali priamy dopad
na efektivitu riadenia Skoly, kontinuitu pedagogickej prace a kvalitu vychovno-vzdeldvacieho
procesu. Pre zvysenie kvality riadenia bolo nevyhnutné zaviest funkény systém vnutornej
kontroly, posilnit odborny rozmer prace PR, aktualizovat dokumentaciu a zabezpedit pravidelnu
spatnu vazbu medzi riaditelkou, pedagégmi a rodi¢mi.

Riadenie skoly bolo na mdlo vyhovujtcej urovni.

Persondlne zabezpecdenie zodpovedalo potrebam skoly a odbornost vzdelavania bola
zabezpedena na 100%. Riaditelka $koly spifiala podmienky na vykon funkcie vediceho PZ.
Absencia ustanovenej zastupkyne pre MS negativne ovplyviiovala plynulost riadenia
a koordindciu ¢innosti. Priestorové a materidlno-technické podmienky boli ciastoéne
vyhovujuce, ale nezodpovedali v plnej miere platnym normativom. Niektoré vnutorné priestory
neboli bezpeéne ani funkéne usporiadané a chybalo zabezpecenie podmienok na plnohodnotny
rozvoj deti. Materidlne vybavenie bolo nedostato¢né a zastarané, ¢o obmedzovalo kvalitu
edukacného procesu. Exteriér Skoly poskytoval dostatocny priestor na pohybové aktivity, avSak
chybal bezpecny pristupovy chodnik, ako aj zabezpeclenie bezbariérového prostredia Skoly.
Organizacna dokumentacia Skoly nebola kompletnd — Skolsky poriadok neobsahoval cast
$pecifickt pre MS, €o zniZovalo prehladnost riadenia a pravnu istotu zamestnancov aj rodicov.
Denny rezim bol sice spracovany, ale v praxi sa nedodrziaval v plnom rozsahu, ¢o mohlo
nepriaznivo ovplyviovat psychohygienu a fyzicki pohodu deti. Napriek tymto nedostatkom
rodicia vyjadrili celkovu spokojnost s organizéciou a fungovanim MS, ¢o poukazuje na pozitivne
vztahy a otvorent komunikdciu medzi $kolou arodinou. Standardy dodrZiavania zakazu
segregacie vo vychove avzdelavani, ako aj plan jeho uplatiiovania boli vypracované,
dodrziavané a tvorili prilohu ku skolskému poriadku. Nevyhovujiuce materidlno-technické
podmienky a nedostatocné vyuzitie dostupnych digitdlnych technoldgii znizovali efektivitu
vzdeldvania, obmedzovali rozvoj klucovych kompetencii deti a brzdili implementaciu
inovativnych a podnetnych edukacnych metdd.

Podmienky vychovy a vzdeldvania boli na priemernej trovni.
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Skolska inSpekcia na hodnotenie $kol/skolskych zariadeni pouziva tieto hodnotiace vyrazy:
vyrazna prevaha pozitiv, drobné formalne nedostatky, mimoriadna

Velmi dobry . .
uroven

Dobry prevaha pozlit!'v, fcv)rmélne, menej vyznamné vecné nedostatky,
nadpriemerna uroven

Priemerny vyrovnanost pozitiv a negativ, priemernd Uroven

. revaha negativ, vyrazné nedostatk citelne slabé miesta

Madlo vyhovujici ° 2" gativ, vy v ’
podpriemerna uroven

vyrazna prevaha negativ, zdsadné nedostatky ohrozujuce priebeh

Nevyhovujuci . o
y 4 vychovy a vzdelavania

Zistilo sa porusenie vSeobecne zdvaznych pravnych a internych predpisov:

1. §7 ods.1 a 3 zadkona ¢.138/2019Z.z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zdkonov v zneni neskorsich predpisov
(neurcenie tyZdenného rozsahu priamej VVC riaditelkou $koly najviac na obdobie $kolského
roka, ktory tvori ¢as PZ vykondvajiceho priamu VVC a &as, v ktorom PZ vykondva ostatné
¢innosti suvisiace s VVC),

2. § 153 ods. 1 zakona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene
a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov (nevydanie skolského poriadku
pre MS),

3. §20 ods. 7 zakona ¢.596/2003 Z.z o Statnej sprave v Skolstve a Skolskej samosprave
aozmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorSich predpisov (neustanovenie
zdstupcu riaditelky $koly pre MS),

4. Nezabezpeéenie Normativu materidlno-technického a priestorového zabezpeéenia v MS
avMS pre deti so zdravotnym znevyhodnenim schvaleného M3VVaM SR pod &islom
2025/9430:1-A3710 (nesplnenie poZiadavky zdkladného normativu materidlno-technického
vybavenia tried-nevybavenie tried - herni u¢ebnymi poméckami pre naplrianie vykonovych
Standardov jednotlivych vzdeldvacich oblasti pre rozvoj Cinnosti dramatického a pohybového
charakteru).

Zamestnanci, ktorych sa prislusné inSpekcné zistenia tykaju, boli s vysledkami a zavermi
oboznameni.

OPATRENIA STATNEJ SKOLSKEJ INSPEKCIE

Na zaklade zisteni a ich hodnoteni uvedenych v sprave o vysledkoch skolskej inSpekcie

Statna $kolskd indpekcia uplatfiuje voéi vedicemu zamestnancovi kontrolovaného subjektu

tieto opatrenia:

1. odporuca

a) v procese edukacie prispdsobovat cinnosti, uUlohy a poziadavky rozdielnym

individualnym vzdeldvacim potrebam a moZnostiam deti, Specifikovat ocakavané
vysledky ucenia sa, vyuzivat digitalne technoldgie detmi v procese edukacie, dodrziavat
metodiku zdravotnych cviceni, dbat na rozvijanie grafomotorickych zruénosti, vytvarat
priestor pre rozvijanie tvorivosti i riesenie problémovych uloh, uplatiiovat zavereéné
hodnotenie vzhladom na individudlne mozZnosti a schopnosti deti, rozvijat ich
sebahodnotenie i sebaobsluzné cinnosti a posilnit zodpovednost PZ za bezpelné
prostredie pocas VVC,
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b)

c)

d)

f)

g)

h)

j)

pri priprave na edukaciu planovat zamery vsetkych organiza¢nych foriem dfia vo vztahu
k pIneniu vykonovych Standardov,

dodrZiavat nastaveny hodnotiaci systém deti uvedeny v SkVP,
v SkVP jednoznaéne $pecifikovat spdsob spracovania a uplatiiovania u¢ebnych osnov,

upravit sposob zapisov v triednej knihe tak, aby poskytovali prehladnejsi a presnejsi
obraz o priebehu a obsahu procesu edukacie,

rozsSirit zameranie ¢innosti PR tak, aby sa stala efektivnym vychodiskom pre odbornu
diskusiu, podporu zvySovania kvality vychovy a vzdeldvania a systematické zdielanie
skusenosti,

zabezpedit dosledné dodrZiavanie vsetkych faz pedagogickej diagnostiky a zabezpedit jej
priebezné a konkrétne zaznamenavanie tak, aby bolo mozné tieto zistenia efektivne
vyuzit pri dalSom pedagogickom pdsobeni na dieta, ako aj pri poskytovani spatnej vazby
ZZ o ich vzdeldvacich pokrokoch,

zabezpeclit dbsledné dodrZiavanie stanovenych pravidiel prevadzky a vnudtorného
rezimu MS zo strany PZ, najma v oblasti pravidelného pobytu deti vonku, re$pektovania
zdsad psychohygieny a fyziologickych potrieb deti, ako aj primeranej dizky
organizovanych vzdeldvacich aktivit,

upravit planovanie kontrolnej ¢innosti tak, aby sa uskutocriovala v redlnom ¢ase pocas
edukéacie v MS,

zadefinovat pravidld spoluprace a urcit konzultacné hodiny v ¢ase dostupnom ZZ tak,
aby podavanie informdcii bolo preukazatelné, korektné a dostupné vsetkym.

2. uklada kontrolovanému prijat konkrétne opatrenia na odstranenie zistenych nedostatkov
tykajucich sa neurcenia tyZdenného rozsahu priamej VVC, nevydania $kolského poriadku pre
MS, neustanovenia zdstupkyne $koly pre MS, nevyhovujiceho stavu ucebnych pomdcok
a predloZit ich Skolskému indpekénému centru Predov s uvedenymi terminmi splnenia
a menami zodpovednych zamestnancov subjektu v lehote do 18. 11. 2025

Spréavu o splneni prijatych opatreniach na odstranenie nedostatkov a ich pri¢in predlozit

Skolskému ingpekénému centru Predov v termine do 31. 08. 2026.

PiISOMNE MATERIALY POUZITE PRI SKOLSKEJ INSPEKCII

LN AEWNRE

S
N 2O

SkvP

sprava o VVC, jej vysledkoch a podmienkach $koly za $kolsky rok 2024/2025
prevadzkovy poriadok

organizacny poriadok

osobné spisy deti

rozhodnutia vydané riaditelkou skoly
koncepény zamer rozvoja Skoly

denny poriadok

plan profesijného rozvoja

plan kontrolnej a hospitacnej ¢innosti
zaznamy z kontrolnej a hospitaénej ¢innosti
plan rokovania PR

15



13. zapisnice z rokovania PR

14. pedagogicka diagnostika deti

15. triedna kniha

16. evidencia dochadzky deti

17. doklady o vzdelani PZ

18. menovaci dekrét riaditelky Skoly

19. dokumentdcia o aktivitach Skoly

20. osvedcenia o absolvovanych vzdelavaniach

Spravu o vysledkoch Skolskej inSpekcie vyhotovila:

Skolskd indpektorka: PaedDr. Gabriela Mochridkova
Dna: 03. 11. 2025

PREROKOVANIE SPRAVY
Na prerokovani spravy o vysledkoch skolskej inSpekcie sa zacastnili:

a) za Statnu kolsku indpekciu, Skolské ingpekéné centrum Presov:
PaedDr. Gabriela Mochndkova
b) za kontrolovany subjekt zodpovedny veduci zamestnanec:
Mgr. Andrea Pjatdkova
Prerokovanie spravy o vysledkoch skolskej inSpekcie potvrdzuju dia 10. 11. 2025 v PresSove:

a) za Statnu kolsku indpekciu, Skolské ingpekéné centrum Presov:

PaedDr. Gabriela MoOChRAKoVa

b) za kontrolovany subjekt zodpovedny veduci zamestnanec:

Mgr. Andrea Pjatdkovd

Vyjadrenie vediiceho zamestnanca kontrolovaného subjektu, ktorého sa zistenia tykaju
(veduci zamestnanec méze zaslat pisomné vyjadrenie k obsahu sprdvy do 5 pracovnych dni
od prerokovania):

Mgr. Andrea Pjatakova, riaditelka Skoly
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Stanovisko skolského inSpektora k vyjadreniu:

PaedDr. Gabriela Mochnakova, Skolskd inSpektorka e,

Na vedomie
Usek indpekénej innosti
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