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1  PREDMET ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 

Stav a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu, pedagogického riadenia a podmienok výchovy 
a vzdelávania v základnej škole  
 

1.1  ZÁKLADNÉ ÚDAJE  

Kontrolovaným subjektom bola štátna vidiecka plnoorganizovaná základná škola (ZŠ) 
s vyučovacím jazykom slovenským. Celkom vzdelávala 165 žiakov v 9 triedach (v 4 triedach 
primárneho vzdelávania 72 a v 5 nižšieho stredného vzdelávania 93). V informačnom dotazníku 
riaditeľ školy (RŠ) deklaroval vzdelávanie 19 žiakov so zdravotným znevýhodnením (ZZ) podľa 
individuálneho vzdelávacieho programu (IVP), ktorým boli centrom poradenstva a prevencie 
(CPP) diagnostikované špeciálne výchovno-vzdelávacie potreby (ŠVVP) a 8 žiakom poskytovanie 
podporných opatrení (PO). Škola neevidovala žiakov s nadaním, zo sociálne znevýhodneného 
prostredia (SZP) ani z marginalizovanej rómskej komunity (MRK). Výchovný a vzdelávací proces 
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zabezpečovalo 14 pedagogických zamestnancov (PZ) vrátane katechétu, kňaza 
a 3 vychovávateľky školského klubu detí (ŠKD). V školskom podpornom tíme (ŠPT) pracovala 
na čiastočný úväzok školská špeciálna pedagogička (ŠŠP) a 3 pedagogické asistentky (PA), z nich 
1 na čiastočný pracovný úväzok. Vzhľadom k počtu žiakov so ŠVVP nebol počet PA postačujúci. 
RŠ v dotazníku uviedol, že pre optimálne zabezpečenie služieb pre žiakov a ich zákonných 
zástupcov by potrebovali 7 PA a školského psychológa. V škole ustanovili kumulovanú funkciu 
výchovného poradcu (VP), kariérového poradcu (KP) a školského koordinátora vo výchove 
a vzdelávaní; kariérovú pozíciu školského digitálneho koordinátora a špecialistu vo výchove 
a vzdelávaní.   
 
1.2  ZISTENIA A ICH HODNOTENIE 

PRIEBEH VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 
Priebeh výchovy a vzdelávania bol pozorovaný prostredníctvom 52 hospitácií, z toho 
v primárnom vzdelávaní spolu 16: slovenský jazyk a literatúra (SJL) – 7, anglický jazyk (ANJ) – 3, 
matematika (MAT) – 4, prírodoveda (PDA) – 2 a v nižšom strednom vzdelávaní spolu 36: SJL – 
8, ANJ – 5, MAT – 5, informatika (INF) – 3,fyzika (FYZ) – 3, biológia (BIO) – 3, dejepis (DEJ) – 2, 
geografia (GEG) – 2, občianska náuka (OBN) – 2, etická výchova (ETV) – 1 a telesná a športová 
výchova (TSV) – 2.  
 
PRIMÁRNE VZDELÁVANIE 
Slovenský jazyk a literatúra 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 
Na sledovaných vyučovacích hodinách prejavila väčšina žiakov komunikačné spôsobilosti 

primerané svojmu veku a schopnostiam (Graf 1). Vyjadrovali sa plynulo, hoci často bol ich 

rečový prejav a odpovede veľmi stručné. Používali rozdielne rozvinutú slovnú zásobu, niektorí 

s využili odbornú terminológiu. Vo verbálnom prejave niektorých žiakov boli pozorované 

problémy so správnou výslovnosťou, ich prejav bol nesmelý. Na pozorovaných hodinách 

dominoval rečový prejav vyučujúcich. Práca so súvislým alebo nesúvislým gramatickým alebo 

literárnym textom bola súčasťou každej hospitovanej hodiny. Žiaci porozumeli obsahu 

predkladaných textov, snažili sa počúvať s porozumením, väčšina v nich vedela na základe 

pokynov vyučujúcich hľadať dôležité informácie. Najčastejšie odpovedali na otázky vyučujúcich, 

oveľa menej sa samostatne ústne vyjadrovali. Ich písomnému prejavu venovali vyučujúce 

pozornosť len ojedinele. Poznávacie kompetencie sa u väčšiny žiakov rozvíjali hlavne 

opakovaním a utvrdzovaním skôr nadobudnutých teoretických poznatkov, ktoré dokázali 

aplikovať pri riešení zadávaných úloh. Analýzu a syntézu informácií zvládli väčšinou frontálne 

a s výdatnou pomocou vyučujúcich, ktoré žiakom poskytli v prípade potreby aj doplňujúci 

výklad. Mladší žiaci sa učili tlačené a písané tvary hlásky a písmena F, f. Zo slabík dokázala 

väčšina samostatne alebo v skupinách skladať slová. Po prečítaní ľudovej rozprávky sa aktívne 

zapojili do dramatizácie jej textu. Opakovali si literárne pojmy, schopnosť vyjadriť vlastné 

myšlienky bola u nich na rozdielnej úrovni. Starší dokázali zväčša správne používať vlastné 

podstatné mená (názvy vrchov a pohorí), poznávali jarné pranostiky a vyhľadávali konkrétne 

informácie v kalendári, čo väčšina z nich zvládla. Žiaci dokázali samostatne aplikovať osvojované 

poznatky pri nácviku písania nových písmen, pri čítaní a písaní slov a jednoduchých viet. 

V menšej miere dostali priestor na rozvoj  vyšších myšlienkových procesov na úrovni hodnotenia 

a tvorivosti. Pracovali s učebnicou, pracovným zošitom a pracovným listom. Informačno-
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komunikačné technológie (IKT) vyučujúce využili najčastejšie na prezentáciu učiva, menej často 

ich aktívne využívali žiaci. Mieru rozvíjania kompetencií k celoživotnému vzdelávaniu výrazne 

znižoval obmedzený priestor na kritické uvažovanie a absencia motivácie žiakov na väčšine 

pozorovaných hodín (Graf 1). Zlepšenie si vyžaduje práca s chybou, identifikovanie jej príčiny 

a rozvoj schopnosti samostatne si ju opraviť. Vyučujúce venovali málo pozornosti hodnotiacim 

a sebahodnotiacim schopnostiam žiakov. K najčastejšie využitým metódam patril rozhovor, 

výklad, vysvetľovanie, názorná ukážka, metóda otázok a odpovedí, dramatizácia. Väčšina žiakov 

dokázala vyjadriť svoj názor adekvátnymi vyjadrovacími prostriedkami, vedeli sa navzájom 

počúvať, čo malo priaznivý vplyv na ich občianske kompetencie. Podieľali sa na vytváraní 

podnetného prostredia, pravidlá správania sa väčšina z nich plne rešpektovala, čo prispievalo 

k pozitívnej atmosfére vyučovania. Na úroveň ich sociálnych kompetencií mal nepriaznivý vplyv 

nedostatok času a priestoru na prezentáciu a zdôvodňovanie výsledkov spoločnej práce 

vo dvojiciach alebo v skupinách. K optimálnemu pracovnému prostrediu prispievali vyučujúce 

kultivovaným rečovým prejavom, pre žiakov vytvorili bezpečné prostredie na učenie sa. 

Rešpektovali ich pracovné tempo, žiakovi so ŠVVP pomáhala PA. Diferencované vyučovanie 

nevyužívali. Zlepšenie si vyžaduje dôsledné uplatňovanie formatívneho hodnotenia žiakov, čo 

nebolo pozorované ani na jednej vyučovacej hodine. 

Graf 1 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk 
a literatúra v primárnom vzdelávaní 

 
Anglický jazyk, matematika, prírodoveda 
Učenie sa žiaka 
Žiaci preukázali priemerné komunikačné kompetencie, vyjadrovali sa kultivovane, vcelku 
plynule so spisovnou výslovnosťou a využívaním odbornej terminológie súvisiacej s témou 
vyučovania. U niektorých žiakov bol pozorovaný nevýrazný rečový prejav. Na hodinách 
pracovali so súvislými aj nesúvislými textami, v ktorých sa väčšina vedela orientovať a pracovať 
s potrebnými informáciami (Graf 2). Úroveň poznávacích kompetencií na polovici hodín 
výrazne znižoval nedostatok priestoru na hodnotenie a rozvoj kreativity žiakov (Graf 3). Väčšina 
žiakov vedela úspešne riešiť úlohy na zapamätanie a overenie si pochopenia učiva (numerické 
príklady na sčitovanie a odčitovanie, prírodné spoločenstvá rastlín,...). Získané poznatky 
dokázali aplikovať v konkrétnych situáciách a ústne alebo písomne zadávaných úlohách. 
Na väčšine hodín vhodná motivácia prispela k záujmu žiakov o učenie sa a viedla k rozvoju ich 
kompetencií k celoživotnému učeniu sa (Graf 4). Na hodnotenie svojho výkonu reagovali 
pozitívne, vedeli svoje postoje regulovať. Zlepšenie si vyžaduje hodnotenie ich vlastných 
výkonov s poukázaním na silné a slabé stránky a schopnosť hodnotiť výkony spolužiakov, čo 
bolo pozorované na polovici sledovaných hodín. Rezervy sa prejavili v práci s chybou a hľadaní 
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riešenia na jej opravu na menej ako tretine z nich. Zapojenie žiakov do bádateľských aktivít bolo 
pozorované len sporadicky. Občianske kompetencie ovplyvňovalo neposkytnutie príležitostí 
na vyjadrenie pocitov a názorov s adekvátnou argumentáciou žiakov (Graf 5) na pätine hodín. 
Žiaci komunikovali s vyučujúcimi a aj medzi sebou, na väčšine hodín dokázali rešpektovať 
dohodnuté pravidlá správania sa, čo prispelo k pozitívnej klíme vyučovania. Keď žiaci pracovali 
vo dvojiciach alebo v skupinách, dodržiavali dohodnuté pravidlá spolupráce, vzájomne 
kooperovali. Mieru sociálnych kompetencií žiakov znižovalo neposkytnutie príležitostí 
na samostatnú prezentáciu spoločnej práce (Graf 6), čo si vyžaduje zlepšenie. 
 

Graf 2 Rozvíjanie komunikačných kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

Graf 3  Rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

 
 

 
Graf 4  Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému 
sa učeniu žiakov na sledovaných predmetoch 
v primárnom  vzdelávaní 

Graf 5 Rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

  

Graf 6 Rozvíjanie sociálnych  kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 
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Vyučovanie učiteľom 
Na väčšine hodín vyučujúce oboznámili žiakov so stanovenými cieľmi vyučovania. Ich plnenie 
overovali priebežne, v závere menej často z dôvodu nedostatku času. Nedostatkom 
poskytovania podporných stimulov pre učenie sa každého žiaka bolo neposkytnutie príležitostí 
výberu činností žiakom vo vzťahu k ich individuálnym schopnostiam na viac ako polovici 
pozorovaných hodín. Vyučujúce žiakov priebežne chválili za výkony, v prípade potreby 
uplatňovali individuálny prístup, rešpektovali ich tempo učenia sa. Diferencované vyučovanie 
ani rovesnícke učenie nevyužívali. Na hodinách poskytli žiakom materiálne prostriedky 
vyučovacieho procesu najmä učebnice, pracovné zošity a pracovné listy, názornosť podporovali 
málokedy, interaktívnu tabuľu využili najmä na prezentáciu učiva. Stratégie vyučovania boli 
efektívne využité menej často na rozvoj metakognície, tvorivosti a hodnotenia, čo znižovalo 
celkovú efektivitu vyučovacieho procesu. Pozitívom vyučovania bolo vytvorenie atmosféry 
istoty a psychického bezpečia. Vyučujúce dbali na dodržiavanie dohodnutých pravidiel 
správania sa, viedli žiakov k vzájomnému rešpektovaniu sa. Žiakom priebežne frontálne 
poskytovali spätnú väzbu na úspešnosť riešenia zadávaných úloh, občas aj so zdôvodnením. 
Nedostatkom sledovaných hodín bolo uplatňovanie formatívneho hodnotenia, čo bolo 
pozorované približne na tretine pozorovaných hodín. 
 
Tabuľka 1  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v primárnom vzdelávaní  
 
Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia slovenský jazyk a literatúra 

anglický jazyk 

priemerná   

priemerná  

Matematika a práca 

s informáciami 

matematika priemerná  

Človek a príroda prírodoveda  priemerná  

 
Výrazné pozitíva 

 vytváranie priaznivej triednej klímy. 

Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

 rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov na úrovni hodnotenia a tvorivosti;    

 podpora kritického myslenia, práce s chybou, hodnotiacich a sebahodnotiacich zručností; 

 vytváranie priestoru na prezentovanie výsledkov spoločnej práce s využitím adekvátnych 
argumentov; 

 vytváranie podmienok na inkluzívne vzdelávanie každého žiaka, uplatňovanie formatívneho 
hodnotenia.  

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni.  
 
NIŽŠIE STREDNÉ VZDELÁVANIE 
Slovenský jazyk a literatúra 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 
V oblasti komunikačných spôsobilostí reagovala prevažná časť žiakov na otázky vyučujúcich 
s veku primeranou aj odbornou slovnou zásobou, ich odpovede však boli zväčša veľmi stručné 
alebo jednoslovné. S vyučujúcimi komunikovali pri riadených rozhovoroch, s výnimkou jednej 
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hodiny im nebol poskytnutý priestor na vzájomnú komunikáciu. Rezervy sa vyskytli pri práci 
s textom, k jeho porozumeniu odpovedali na frontálne kladené otázky. Samostatné 
vyhľadávanie informácií im buď nebolo umožnené, alebo bola príležitosť časovo nepostačujúca 
a samostatnosť nemohli prejaviť. Na hodinách literatúry pracovali s obsahom textu, ktorý si 
čítali doma alebo počas minulých vyučovacích hodín (western, poviedka, povesť). S pomocou 
vyučujúcich analyzovali obsah a formu, charakterizovali dej a postavy. Na troch hodinách 
dokázala väčšina žiakov spájať textový obsah so svojimi poznatkami, možnosť jeho posúdenia, 
či zaujatia stanoviska nemali na 5 z 8 pozorovaných hodín. V oblasti poznávacích kompetencií 
žiaci najviac riešili úlohy na zapamätanie, okrem jednej hodiny aj aplikačného a analytického 
typu (syntaktický rozbor vety, slovné druhy, spojky) s využívaním frontálnej pomoci vyučujúcich. 
Len na jednej hodine sa zaoberali úlohou na rozvíjanie vyšších myšlienkových procesov 
na úrovni hodnotenia (zo získaných údajov vyvodzovali závery, ktoré vkladali do kruhových 
diagramov), úlohy na rozvoj tvorivosti neboli zadané. Po väčšinou opakovaných výzvach 
vyučujúcich sa v oblasti rozvíjania kompetencií k celoživotnému učeniu aktivita väčšiny žiakov 
prejavila len pri motivačnom rozprávaní a rozhovore, menej prepojením učiva so skúsenosťami 
a v jednom prípade zapojením sa do činnosti v skupinách. Na približne tretine hodín 
absentovala samostatná práca s chybou, výsledky často automaticky opravovali vyučujúce. 
K uplatňovaniu sebahodnotiacich a s výnimkou jednej hodiny hodnotiacich zručností nedostali 
žiaci možnosť, niekedy bola vytvorená a zúžená na otázky ako sa cítili a či sa niečo naučili bez 
reakcie žiakov či s ich jednoslovnou odpoveďou počas zvonenia lebo začiatku prestávky. 
Najslabšie žiaci rozvíjali občianske kompetencie, iba na jednej hodine literatúry stručne 
vyjadrovali názory k téme vzájomnej pomoci a šikanovania, ktoré zdôvodnili a postoje iných 
aktívne počúvali. Okrem jednej vyučovacej hodiny bola úroveň rozvíjania sociálnych 
kompetencií oslabená absenciou práce v skupinách alebo dvojiciach. Pri spoločnej skupinovej 
činnosti v 5. ročníku spolupracovať vedeli, výsledok prezentovali a posúdili (Graf 7). Na 
ostatných hodinách komunikovali len s učiteľkami v riadených rozhovoroch, prevažne 
efektívne. Ciele výchovy a vzdelávania boli stanovené zrozumiteľne a vzhľadom 
ku kognitívnemu výkonu s ich priebežným overovaním na polovici hodín. Podporné stimuly pre 
učenie sa všetkých žiakov neboli okrem 2 hodín pozorované. S výnimkou žiaka so ZZ, ktorý mal 
iný typ zadaní v učebnici a pracovnom liste a pri práci mu bola nápomocná PA, absentoval výber 
činností žiakmi, individualizované učebné postupy, diferenciácia náročnosti úloh 
a zohľadňovanie vlastného tempa pri ich vypracovávaní. PA pomáhali jednotlivým žiakom so 
ŠVVP na troch hodinách na rozdielnej úrovni, z nich na jednej aj iným žiakom. Vyučujúce svojím 
priateľským vystupovaním podporovali rešpektujúce prostredie, avšak okrem 2 hospitovaných 
hodín nebol vytváraný priestor všetkým žiakom tak, aby mohli zažiť úspech. Ako vzdelávacie 
pomôcky využívali učebnice a pracovné listy, IKT bolo použité k prezentácii nového učiva 
a projekciu myšlienkových máp. Efektivitu stratégií vyučovania znižovalo na prevažnej časti 
hodín neuplatňovanie aktivizujúceho a činnostného učenia a s výnimkou jednej hodiny 
nevedenie ku kritickému mysleniu spojeného s riešením úloh na rozvoj vyšších myšlienkových 
procesov. Ako vyučovacie metódy boli prevažne využívané riadené rozhovory, vysvetľovanie 
alebo výklad. Na 3 hodinách bola do vyučovania zaradená predkreslená myšlienková mapa, 
s ktorou žiaci pracovali frontálne s učiteľkou (hlavné a vedľajšie vetné členy, povesť), jedna 
aktivizujúca aktivita (rozbor viet) nebola využitá efektívne. Hodnotenie žiakov nebolo 
uplatňované formou formatívneho hodnotenia ani klasifikácie, k práci boli motivovaní len 
občasným slovným povzbudením a v jednom prípade bola ich činnosť ocenená „plusovým“ 
bodom.  
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Graf 7 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk 
a literatúra v nižšom strednom vzdelávaní 

 
 
Anglický jazyk, matematika, informatika, fyzika, biológia, dejepis, geografia, občianska 
náuka, etická výchova, telesná a športová výchova   
Učenie sa žiaka  
Väčšina žiakov disponovala veku primeranými komunikačnými schopnosťami (Graf 8), 

vyjadrovali sa spisovne správne, niektorí mali problém v plynulosti aj slovnej zásobe 

a odpovedali jednoslovne. Prevažná časť žiakov používala odbornú terminológiu. Zlepšenie si 

vyžaduje komplexná práca s textom. Keď žiaci dostali príležitosť, informáciám menej 

samostatne zväčša s pomocou vyučujúcich porozumeli, dokázali ich vyhľadávať a reprodukovať, 

identifikovať kľúčové slová či myšlienky a spájať ich so svojimi poznatkami. K hodnoteniu 

a vyvodeniu záveru, možnosti text tvoriť alebo k nemu zaujať stanovisko nemali až na troch 

štvrtinách hospitovaných hodín. Väčšie rezervy sa vyskytli v oblasti poznávacích kompetencií 

(Graf 9). Žiaci najviac riešili úlohy na rozvíjanie nižších myšlienkových procesov. Reprodukovali 

a vybavovali si z pamäti fakty a informácie, vlastnými slovami dokázali vysvetliť pojmy, osvojené 

vedomosti aplikovali v konkrétnych príkladoch alebo situáciách prevažne za podpory 

vyučujúcich, mechanicky vykonávali pohybové činnosti vysvetlené vyučujúcou. Menej 

vypracovávali analytické úlohy, rozoberali systémy na menšie prvky, porovnávali vzťahy medzi 

informáciami a menej samostatne určovali aj ich príčiny. Najmenej riešili hodnotiace a tvorivé 

úlohy rozvíjajúce vyššie myšlienkové procesy, kedy zo získaných údajov vyvodzovali závery, 

hodnotili situácie a javy, vyslovovali stanoviská alebo sporadicky navrhovali riešenie problému 

či tvorili nové spôsoby motorickej činnosti. Nižšia úroveň rozvíjania kompetencií 

k celoživotnému učeniu sa žiakov mala vplyv na ich sebareguláciu a osobný rozvoj (Graf 10). 

Väčšina aktívne reagovala na podnety učiteľov zväčša prostredníctvom motivačného 

rozprávania, zapájala sa do riadených rozhovorov alebo do zdieľania poznatkov zo života 

súvisiacich s učivom. Na približne pätine hodín nemali príležitosť rozvíjať kritické myslenie, 

na necelej tretine absentoval priestor pre prácu s chybou. Keď možnosť mali, prevažná časť 

žiakov samostatne alebo s pomocou vyučujúcich hľadať riešenie na jej opravu vedela. Okrem 

štvrtiny hodín dokázala väčšina žiakov svoje postupy v učení sa pod častým vedením vyučujúcich 

alebo PA regulovať. K uplatneniu sebahodnotenia nemali priestor na viac ako tretine hodín, 

na ostatných svoj učebný výkon veku primerane hodnotili často za podpory učiteľov. Na polovici 

pozorovaných hodín nemali žiaci možnosť uplatňovať  hodnotiace schopnosti. Najmenej si žiaci 

rozvíjali občianske kompetencie (Graf 11), nie vždy mali vytvorené podmienky pre diskusiu. 

Svoj názor dokázali k preberanej učebnej téme viac či menej samostatne veku primerane 
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vyjadriť, na viac ako štvrtine hodín k prezentovaniu postoja k učebnej téme či problému 

možnosť nedostali. Menej svoje stanoviská argumentačne zdôvodňovali, niekedy s podporou 

učiteľa. Možnosť posúdiť postoje iných nedostali na polovici hodín, niektorí nevedeli názor 

spolužiakov zhodnotiť alebo aktívne počúvať. Úroveň sociálnych kompetencií (Graf 12) bola 

podporená aktívnou komunikáciou prevažnej väčšiny žiakov medzi sebou alebo s učiteľom. 

Zlepšenie si vyžaduje priestor pre spoločnú prácu, svoje sociálne vzťahy posilňovali žiaci 

pri činnosti vo dvojiciach alebo skupinách na menej ako polovici sledovaných hodín. Väčšinou 

spolu konštruktívne komunikovali, niektorí participovali čiastočne alebo sa angažovali 

v obmedzenej miere. Na polovici hodín nemali možnosť výsledok spoločnej práce prezentovať. 

Priestor na jeho zdôvodnenie dostali len na štvrtine hodín, na dvoch závery viac ako polovica 

žiakov zdôvodniť nedokázala.  

 

Graf 8  Rozvíjanie komunikačných kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom vzdelávaní 

Graf 9  Rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
Graf 10 Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému 
učeniu sa žiakov na sledovaných predmetoch 
v nižšom strednom  vzdelávaní 

Graf 11 Rozvíjanie občianskych kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom vzdelávaní 

 
 

Graf 12 Rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní  

 

 

 

 
 

91,1%

92,0%

63,4%

34,8%

17,0%

51,7%

nevyhovujúca málo
vyhovujúca

priemerná dobrá veľmi
dobrá

0% 20% 40% 60% 80% 100%

riešili úlohy na rozvoj zapamätania
a porozumenia

riešili úlohy na aplikáciu

riešili úlohy na analýzu
a syntézu

riešili úlohy na hodnotenie

riešili úlohy na rozvíjanie tvorivosti

celková úroveň

60,7%

49,1%

57,8%

nevyhovujúca málo
vyhovujúca

priemerná dobrá veľmi
dobrá

0% 20% 40% 60% 80% 100%

uvedomovali  si potrebu
autonómneho učenia sa

hodnotili vlastné výkony -
sebahodnotenie/výkony…

celková úroveň

68,8%

45,5%

33,0%

45,1%

nevyhovujúca
málo

vyhovujúca
priemerná dobrá veľmi 

dobrá

0% 20% 40% 60% 80% 100%

vyjadrovali sa a zdôvodňovali svoje
názory, hodnotové…

zdôvodňovali vyjadrený názor

posudzovali názory/hodnotové
postoje/stanoviská

celková úroveň

88,4%

89,3%

46,0%

70,6%

nevyhovujúca málo
vyhovujúca

priemerná dobrá
veľmi
dobrá

0% 20% 40% 60% 80% 100%

uplatňovali efektívnu komunikáciu

preberali osobnú zodpovednosť
za svoje konanie, prispievali…

spolupracovali vo dvojiciach,
skupinách, tíme

celková úroveň

79,5%

70,2%

73,3%

nevyhovujúca málo
vyhovujúca

priemerná dobrá
veľmi
dobrá

0% 20% 40% 60% 80% 100%

žiaci disponovali adekvátnymi
komunikačnými spôsobilosťami

žiaci pracovali
s textom/informáciami

celková úroveň



 

9 

 

Vyučovanie učiteľom  
Vyučovacie ciele orientované na zdokonalenie žiackeho výkonu boli stanovené takmer 
na všetkých sledovaných hodinách, na štvrtine však nebolo overované ich priebežné 
dosahovanie. Pozitívom vyučovania bolo uplatňovanie prepájania znalostí so životnou praxou. 
Na približne troch štvrtinách hodín boli využívané aktivizujúce metódy a formy práce, učenie sa 
podporujúce kritické myslenie. Efektivitu používaných stratégií znižoval nízky počet zadávaných 
úloh rozvíjajúcich vyššie myšlienkové procesy zamerané na hodnotenie a sporadicky 
na tvorivosť, na takmer štvrtine hodín prevažoval len frontálny výklad, vysvetľovanie, 
motivačný rozhovor či samostatná práca. Na hodine DEJ a ANJ bola využitá pojmová mapa 
a brainstorming. Spolupráca v skupinách často nevykazovala očakávanú efektivitu. Zlepšenie si 
vyžaduje poskytovanie podporných stimulov pre učenie sa každého žiaka, na viac ako tretine 
hodín si nemohli vyberať činnosť vzhľadom na ich individuálne schopnosti, na viac ako polovici 
neboli vytvárané vhodné podmienky na inkluzívne vzdelávanie (personalizovanie, zadávanie 
úloh s rozdielnou náročnosťou,...). Vyučujúci poskytovali zväčša možnosť vlastného pracovného 
tempa alebo sporadicky redukciu počtu či obsahu zadaní. Vo vyučovaní boli využívané učebnice, 
pracovné listy a zošity, menej názorné učebné pomôcky (nástenné geografické mapy a atlasy, 
modely telies v MAT, model srdca a akrylát v BIO...). Interaktívne tabule a projekcia 
s dataprojektorom slúžili zväčša na prezentáciu nového učiva a utvrdzovaní poznatkov, 
vo vyučovaní ANJ k projekcii učebnice, v MAT k virtuálnym animáciám a v BIO k interaktívnemu 
cvičeniu. K zmysluplnému využívaniu IKT boli žiaci vedení na menej ako polovici sledovaných 
hodín. Učitelia podporovali pozitívne vzťahy a spoluprácu, avšak nie vždy umožnili zažiť pocit 
úspechu všetkým žiakom. Na viac ako dvoch tretinách hodín nebolo pri podpore autonómneho 
učenia sa využité formatívne hodnotenie. Žiaci boli motivovaní slovnou pochvalou, na viac ako 
polovici hodín bola uplatnená klasifikácia, okrem jednej hodiny so zdôvodnením.  
 
Tabuľka 2  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí   

   v nižšom strednom vzdelávaní 
 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia slovenský jazyk a literatúra 

anglický jazyk 

málo vyhovujúca  

priemerná  

Človek a príroda biológia 

fyzika  

priemerná 

priemerná  

Človek a spoločnosť dejepis 

geografia 

občianska náuka 

priemerná  

priemerná  

priemerná  

Matematika a práca 

s informáciami 

matematika 

informatika 

priemerná   

priemerná  

Človek a hodnoty  etická výchova priemerná  

Zdravie a pohyb telesná a športová výchova priemerná  

 
Výrazné pozitíva 

 žiadne.  
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Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

 komplexná práca s textom a informáciami v oblasti komunikačných kompetencií ;  

 zaraďovanie úloh na rozvoj vyšších myšlienkových procesov na úrovni hodnotenia 
a tvorivosti; 

 uplatňovanie podporných stimulov pre učenie sa každého žiaka; aktivizujúcich vyučovacích 
metód;  

 rozvíjanie kompetencií k celoživotnému učeniu sa a občianskych kompetencií žiakov; 

 realizovanie formatívneho hodnotenia.  

Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni.  
 
RIADENIE ŠKOLY 
Škola vzdelávala žiakov podľa inovovaného školského vzdelávacieho programu (iŠkVP) 

pre primárne a nižšie stredné vzdelávanie s názvom Škola – dielňa ľudskosti a múdrosti. Jej 

cieľom bolo vychovávať žiakov v spolupráci s ich zákonnými zástupcami k zodpovednosti, 

čestnosti a celoživotnému vzdelávaniu; viesť k tvorivému a kritickému mysleniu, zodpovednosti 

a samostatnosti; učiť ich tímovej práci, vzájomnej komunikácii a rešpektu. Škola avizovala 

vzdelávanie z oblastí IKT, jazykov, prírodovedných a humanitných predmetov; umeleckého 

a športového vyžitia i pestré mimoškolské aktivity. Stanovené ciele zodpovedali reálnym 

podmienkam školy. Súčasťou iŠkVP bol učebný plán (UP) pre primárne a nižšie stredné 

vzdelávanie, ktorý korešpondoval s rámcovým UP štátneho vzdelávacieho  programu (ŠVP) 

v počte hodín i v zaradení predmetov do vzdelávacích oblastí. Akceptoval poznámky rámcového 

UP vo využití disponibilných hodín, mal uvedené vlastné poznámky k organizácii vyučovania 

a k realizácii tretej hodiny TŠV. V primárnom vzdelávaní boli disponibilné hodiny využité 

na posilnenie časovej dotácie vyučovacieho predmetu SJL (2. a 3. ročník), MAT (všetky ročníky) 

a ANJ (1. a 2. ročník). V nižšom strednom vzdelávaní boli posilnené predmety SJL 

(5., 6., 7. a 9. ročník), BIO (6. a 9. ročník), DEJ (5. až 8. ročník) a MAT (5., 6. a 9. ročník). 

Disponibilné hodiny využili aj na vytvorenie vyučovacích predmetov konverzácia v ANJ 

(7. až 9. ročník) a cvičenia  z MAT (8. a 9. ročník). Učebné osnovy (UO) všetkých vyučovacích 

predmetov boli rozpracované najmenej v rozsahu vzdelávacieho štandardu príslušného ŠVP. 

Tie, ktoré mali disponibilnými hodinami navýšenú časovú dotáciu, mali uvedené konkrétne 

informácie o rozšírení ich obsahu a posilnení výkonov žiakov. Vzdelávacia oblasť Zdravie 

a pohyb posilnená disponibilnými hodinami nebola. Prierezové témy mali uvedené informácie 

o začlenení do výchovy a vzdelávania primárneho a nižšieho stredného vzdelávania s uvedením 

ich obsahu. Dokument uvádzal aj plánované aktivity a podujatia v 1. a 2. polroku školského 

roka. Jeho prílohy tvorila finančná gramotnosť; plán aktivít čitateľskej gramotnosti, globálneho 

vzdelávania a environmentálnej výchovy. Súčasťou iŠKVP boli informácie o zdravom životnom 

štýle, primárnej prevencii sociálno-patologických javov, výchove k ľudským právam, mediálnej 

výchove a bezpečnosti na internete. V iŠkVP absentovala koncepčná stratégia inkluzívnej školy, 

humanistického a inkluzívneho prístupu v prostredí klasickej učebnej triedy pre žiakov 

s rôznymi ŠVVP. Dokument stručne charakterizoval vzdelávanie žiakov s rôznym ZZ 

prostredníctvom IVP, zloženie ŠPT a pracovnú náplň ŠŠP. Deklaroval vzdelávanie žiakov 

s vývinovými poruchami učenia (VPU), narušenou komunikačnou schopnosťou (NKS); poruchou 

aktivity a pozornosti (PAaP), autistickým spektrom (PAS) a mentálnym postihnutím (MP). 

Nedeklaroval vzdelávanie žiakov chorých a zdravotne oslabených (CH-ZO), s viacnásobným 

postihnutím (VIAC) a nadaných, ktorých podľa predloženej pedagogickej dokumentácie v škole 
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vzdelávali. iŠkVP bol prerokovaný v pedagogickej rade a v rade školy, k nahliadnutiu bol 

zverejnený vo vestibule školy.  

Zásadné dokumenty súvisiace s procesom výchovy a vzdelávania, jej organizáciou a riadením 

boli vypracované v súlade so zámermi školy a prerokované na zasadnutí pedagogickej rady. 

Pedagogická dokumentácia v elektronickej forme a ďalšia dokumentácia školy na tlačivách 

schválených a zverejnených ministerstvom školstva mala formálne nedostatky, nebola vedená 

v súlade s platnými právnymi predpismi  ̶ katalógové listy nesprávne uvádzali rok školskej 

dochádzky; absentovali zápisy o vykonaní komisionálnej skúšky (KS), o povolení individuálneho 

vzdelávania (InV), o povolení vzdelávania v školách mimo územia Slovenskej republiky (SR); 

katalógový list žiačky plniacej povinnú školskú dochádzku mimo územia SR nebol vyplnený,... 

IVP vypracované v školskom roku 2024/2025, ktoré boli súčasťou dokumentácie niektorých 

žiakov primárneho vzdelávania spĺňali štruktúru a špecifiká podľa vzorovej dokumentácie 

navrhnutej Výskumným ústavom detskej psychológie a patopsychológie. IVP vytvorené 

v predchádzajúcich školských rokoch mali formálny charakter, opisovali jednotlivé pasáže 

z diagnostických správ, nezameriavali sa na jednotlivé špecifiká ZZ žiakov. Neobsahovali 

pravidelne vyhodnocovanú účinnosť, čo vytváralo predpoklad menšej úspešnosti vzdelávania 

žiakov alebo opakovania ročníka. Informácie v IVP vychádzali z neaktuálnych diagnostických 

správ, bola v nich používaná neaktuálna slovná terminológia. Pedagogická a orientačná 

diagnostika u niektorých žiakov nebola vykonávaná, čo potvrdzovala absencia záznamov 

v kontrolovaných náhodne vybraných osobných spisoch žiakov. Dokumentácia žiakov nebola 

dôsledne vedená, chýbali žiadosti o vyjadrenie na účel poskytnutia PO a vyjadrenia RŠ k ich 

poskytnutiu. Medzi dátumami realizácie orientačnej diagnostiky, vyjadreniami na účel 

poskytnutia PO, žiadosťami o ich poskytnutie a vyjadreniami RŠ k ich poskytnutiu bol nesúlad. 

Schvaľovací proces PO u jedného žiaka sa uskutočnil o 2 mesiace skôr, ako bola zrealizovaná 

orientačná diagnostika ŠPP.  

Vedenie školy podporovalo odborný rast PZ v súlade so stanovenými cieľmi a zameraním školy. 

Súčasťou plánu profesijného rozvoja na aktuálny školský rok boli osobné plány PZ, časťou 

vzdelávania vedenia školy aj oblasť rozvoja odborných a manažérskych kompetencií. Za obdobie 

ostatných dvoch rokov sa PZ zúčastnili vzdelávacích aktivít zameraných najmä na inovácie 

foriem a metód vo vzdelávaní, na rozvoj transverzálnych zručností, digitálne spracovanie 

didaktických materiálov a ich využívanie v edukačnom procese, vzdelávanie žiakov so ZZ, rozvoj 

funkčných gramotností, bádateľsky orientované vzdelávanie v prírodovedných predmetoch 

a využívanie autoevalvačných procesov na rozvíjanie kvality vlastnej pedagogickej práce školy. 

Zistenia z pozorovaných hodín však využívanie získaných poznatkov zo vzdelávaní v dostatočnej 

miere nepotvrdili. Poskytovanie podporných podnetov pre každého žiaka bolo pozorované 

na menej ako polovici vyučovacích hodín. Len sporadicky boli uplatňované inovatívne formy 

a metódy práce stimulujúce hodnotiace procesy či tvorivosť.  

Výkon štátnej správy v 1. stupni bol v súlade s aktuálnymi právnymi predpismi. O povolenie 

individuálneho vzdelávania (InV) v primárnom vzdelávaní nepožiadal nikto. V septembri 2024 

povolil RŠ na základe písomnej žiadosti zákonného zástupcu žiaka a písomného vyjadrenia 

všeobecného lekára InV jednému žiakovi nižšieho stredného vzdelávania, ktorému jeho 

zdravotný stav neumožňoval pravidelnú účasť na výchove a vzdelávaní. Jeho IVP nebol 

predložený. Na základe rozhodnutia RŠ povinnú školskú dochádzku v školách mimo územia SR 

plnili 4 žiaci (1 z primárneho vzdelávania, 3 z nižšieho stredného vzdelávania), žiaden z nich 
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nebol žiakom z MRK. Všetci vykonali v predchádzajúcom školskom roku KS, z ktorých bola 

predložená príslušná dokumentácia. Metodické orgány škola zriadené nemala, poradným 

orgánom RŠ bola pedagogická rada, ktorá sa zaoberala pedagogicko-organizačnými otázkami 

výchovno-vzdelávacej činnosti.  

Cieľom vnútorného systému hodnotenia žiakov bolo ohodnotenie prepojenia vedomostí, 

zručností a spôsobilostí s odvolaním sa na aktuálny metodický pokyn na hodnotenie žiakov ZŠ. 

Systém uvádzal formy záverečného hodnotenia pre jednotlivé ročníky, povinný a voliteľný 

obsah hodnotiaceho portfólia a deklaroval poskytnutie spätnej väzby žiakom a ich zákonným 

zástupcom o zvládnutí problematiky, rezervách, pokrokoch a povzbudenie s návodom, ako 

postupovať pri odstraňovaní nedostatkov. Kritériá, formy a spôsoby priebežného hodnotenia 

obsahovali UO jednotlivých vyučovacích predmetov. RŠ sa v rozhovore vyjadril, že na začiatku 

školského roka boli žiaci s kritériami hodnotenia oboznámení v úvode vyučovacích hodín 

jednotlivých vyučovacích predmetov, zápisy v triednych knihách oboznámenie vo všetkých 

triedach a predmetoch nedokladovali. Žiaci s nedostatočným prospechom na konci 2. polroka 

minulého školského roka a za prvý aktuálny školský polrok boli hodnotení v rozpore so 

školskými právnymi predpismi. Pravidlá hodnotenia správania boli uvedené v školskom 

poriadku (ŠP). Zákonní zástupcovia žiakov boli o ich prospechu a správaní informovaní 

prostredníctvom triednych aktívov, školského informačného systému a v prípade zhoršenia 

osobným pohovorom. Prerokovaný plán vnútornej kontroly na aktuálny školský rok na 

zasadnutí pedagogickej rady sa s jej formami, metódami a spôsobmi zameriaval na všetky 

oblasti práce školy. Predložená hospitačná činnosť vedenia školy poukazovala na prevažujúce 

pozitíva. Vykonávanie kontroly dokladovali písomné záznamy, oproti plánovaným mesačným 

harmonogramom bola realizovaná v nižšom rozsahu. Analýza zistených nedostatkov 

s prijímaním opatrení na ich odstránenie a kontrolou ich plnenia bola realizovaná čiastočne. 

Kvalitu kontroly znižovalo okrem jedného prípadu v zápisnici zo zasadnutia pedagogickej rady 

nezovšeobecňovanie jej výsledkov s prijatými opatreniami na zlepšenie práce školy. V iŠkVP 

avizovaný vnútorný systém kontroly a hodnotenia pedagogických zamestnancov bol 

rozpracovaný vo vnútornej smernici s kritériami hodnotenia, schválenej na zasadnutí 

pedagogickej rady. RŠ predložil písomné záznamy o hodnotení pedagogických zamestnancov 

za minulý školský rok. Hoci v informačnom dotazníku uviedol časovú náročnosť vytvárania 

nástrojov autoevalvácie, považoval ju za užitočný nástroj zvyšovania kvality práce školy a v 

aktuálnom školskom roku nastavil realizáciu komplexného sebahodnotenia, uvedenú 

v koncepcii rozvoja školy na roky 2024 – 2029. Systematické autoevalvačné procesy v škole 

zatiaľ nerealizovali.  

Stav klímy, kultúry školy, vzájomných vzťahov medzi žiakmi, medzi žiakmi a učiteľmi i cielená 

podpora učiteľov pri osvojovaní si a uplatňovaní efektívnych stratégií učenia sa žiakov boli 

zisťované prostredníctvom dotazníkov. Vzťahy v dotazníku hodnotilo 71 žiakov 5. až 9. ročníka, 

za pozitívne ich s učiteľmi považovala viac ako polovica opýtaných (Graf 13). Ako chápavých 

a tolerantných vnímali učiteľov viac ako tri štvrtiny respondentov, ale viac ako dve tretiny sa 

vyjadrili, že sa nezaujímali o ich záujmy a takmer dve tretiny, že sa s nimi nerozprávali o ich 

problémoch. Neústretové správanie zo strany učiteľov pociťovalo 8 žiakov. Viac ako tri štvrtiny 

chodili do svojej školy radi, avšak viac ako polovica uviedla, že im učitelia neumožnili  podieľať 

sa na rozhodnutiach na jej zlepšovanie. Vzťahy so spolužiakmi označilo za kladné 84,5 % žiakov. 

Hoci okrem 8 mali pocit, že ich spolužiaci prijali takých, akí sú a prevažná väčšina mala medzi 
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nimi kamarátov, viac ako štvrtina nepovažovala svoj triedny kolektív za priateľský a pomáhajúci 

si. V oblasti zvládania problémov či motivácie k učeniu pociťovali žiaci nižšiu sebadôveru. Aj keď 

si viac ako tri štvrtiny mysleli, že dobré vzdelávacie výsledky im pomôžu uplatniť sa v ďalšom 

živote, takmer dve tretiny sa obávali zlej známky, aj keď boli pripravení. Nervozitu, úzkosť či 

stres na vyučovaní priznala viac ako tretina žiakov. 

 

Graf 13  Vzťahy medzi žiakmi a učiteľmi z pohľadu žiakov  

 
 

Z  dotazníkov zadaných 10 PZ vyplynula otvorená klíma školy (Príloha č. 1). Zistenia vykazovali 

výrazne lepší výsledok nad celoslovenským priemerom v angažovanosti PZ a nedirektívnom 

správaní RŠ. V dotazníku zameranom na wellbeing všetci PZ uviedli, že aj keď cítili 

spoluzodpovednosť za činnosť školy, práca ich bavila, tešili sa do nej a výhody povolania 

prevládali nad nevýhodami, pociťovali stres zo zodpovednosti za riešenie výchovných 

problémov a výchovno-vzdelávacie výsledky žiakov. Hoci by školu všetci odporúčali ako dobré 

pracovné miesto, viac ako polovica pociťovala nadmernú záťaž z rozsahu svojich pracovných 

povinností a traja negatívny vplyv práce na svoje zdravie. Všetci respondenti boli presvedčení, 

že zabezpečovali dodržiavanie pravidiel správania v triede, darilo sa im žiakov zaujať 

vo vyučovaní a motivovať k rozvíjaniu svojho potenciálu a poskytovali im opätovné vysvetlenia, 

ak niečomu nerozumeli. Podporu vyučujúcich pri osvojovaní si a využívaní efektívnych stratégií 

vo vyučovaní vnímali niektorí žiaci s rezervami. Aj keď viac ako polovica oslovených považovala 

to, čo sa v škole učili za dôležité pre ďalší život, pre takmer polovicu nebolo vyučovanie 

zaujímavé a polovicu nebavilo, čo sa učili. Len viac ako dve tretiny sa vyjadrili, že ich vyučujúci 

učili plánovať si a organizovať samostatne učenie a necelé dve tretiny, že k nim pristupovali 

podľa ich individuálnych schopností. Možnosť hodnotiť svoju prácu a hodnotenie učiteľmi tak, 

aby vedeli v čom sa majú zlepšiť uviedlo viac ako tri štvrtiny opýtaných. Efektívne stratégie 

vyučovania boli na hospitovaných hodinách uplatnené zadávaním úloh rozvíjajúcich žiacke 

poznávacie kompetencie predovšetkým na úrovni analýzy a aplikácie, s rezervami v rozvíjaní 

vyšších myšlienkových procesov hodnotenia a tvorivosti. Metódy a formy práce smerujúce 

k aktívnemu činnostnému učeniu sa žiakov, k rozvíjaniu kritického myslenia a metakognície boli 

pozorované na menej ako polovici hodín. Pri vytváraní pozitívnych vzťahov smerom k zákonným 

zástupcom žiakov sa podľa vyjadrenia RŠ pri konzultáciách z oblasti výchovy a vzdelávania snažili 

uplatňovať otvorený a partnerský prístup a vytvárať priestor na spoluprácu pri organizovaní 

mimoškolskej činnosti. Školská dokumentácia dokladovala kontakty a partnerstvo s vedením 

obce pri organizovaní rôznych kultúrnych, športových a iných podujatí; s hasičským zborom, 

so súkromnou základnou umeleckou školou (SZUŠ), jazykovou školou a športovým klubom. 

11,3%

15,5%

28,2%

11,3%

4,2%

28,2%

38,0%

49,3%

21,1%

7,0%

36,6%

39,4%

19,7%

52,1%

32,4%

23,9%

7,0%

2,8%

15,5%

56,3%

Učitelia sa so mnou rozprávajú o mojich problémoch.

Učitelia mi v škole umožňujú podieľať sa na rozhodnutiach,
ktoré prispievajú k zlepšeniu práce školy.

Väčšina učiteľov, ktorí ma učia, sú chápaví a tolerantní.

Učitelia sa zaujímajú o moje záujmy a koníčky.

Niektorí učitelia sa ku mne správajú nepekne
(kričia na mňa, ponižujú ma, zosmiešňujú ma...).

rozhodne áno skôr áno skôr nie rozhodne nie
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O dianí v škole a dosiahnutých žiackych úspechoch bola verejnosť informovaná 

prostredníctvom webového sídla a facebookovej platformy školy.  

RŠ v riadenom rozhovore považoval za dôležité empatické vzťahy medzi všetkými aktérmi 

vzdelávania, ovplyvňujúce ich wellbeing a celkovú školskú klímu. K vytváraniu podmienok 

pre rešpektujúce a  bezpečné školské prostredie (BŠP) prispievala spolupráca VP s ostatnými 

vyučujúcimi realizáciou aktivít na podporu wellbeingu žiakov a prevencie rizikového správania 

s CPP. Zároveň v škole realizovali ranné kruhy, cielené na zdieľanie pocitov a názorov. 

V aktuálnom školskom roku realizovali monitoring zameraný na prevenciu a odhaľovanie 

negatívnych javov v správaní žiakov a príznakov šikanovania formou dotazníkov v triedach 

nižšieho stredného vzdelávania. K zisteniam prijali opatrenia vo forme intervencií ŠPT 

a odborného poradenského zariadenia. Z dotazníka o BŠP zadaného 83 žiakom 5. až 9. ročníka 

vyplynulo, že okrem 8 žiakov ostatní školu vnímali ako bezpečné prostredie a cítili sa v nej 

dobre, aj keď podľa odpovedí 12 žiakov učitelia nespravodlivo riešili problémy s ich správaním 

sa. Využívanie prestávok najčastejšie na rozhovory s rovesníkmi uviedla väčšina respondentov, 

avšak 8 sa vyslovili, že bývali sami a nikoho si nevšímali. Až viac ako tretina žiakov sa vyjadrila, 

že sa cez prestávky spolužiaci bili a nevhodne správali a viac ako dve tretiny, že niektorí 

na vyučovaní vyrušovali a učiteľov nerešpektovali. Takmer štvrtina žiakov zažila šikanovanie 

najčastejšie počas prestávky v triede a na chodbe aj pred alebo po vyučovaní v škole; menej 

v triede počas vyučovania a v obci, ojedinele v ŠKD, telocvični alebo iných učebných 

priestoroch. Zväčša sa zdôverili rodičom, kamarátom a triednym učiteľom, 3 RŠ, 2 VP, 1 inému 

učiteľovi a 2 nikomu. Ako formy šikanovania uvádzala takmer polovica opýtaných ohováranie, 

viac ako tretina ignorovanie, takmer tretina kričanie a nadávanie, viac ako štvrtina vysmievanie 

sa a takmer štvrtina branie a ničenie vecí. 16 žiakov avizovalo fyzické ubližovanie (kopanie, bitie, 

sácanie,...). Viac ako štvrtina respondentov uviedla pomoc spolužiakovi, ktorému niekto 

ubližoval, keď boli svedkom šikanovania. 8 žiakov uviedlo, že sa na sociálnych sieťach stretli 

so zosmiešňovaním a zverejňovaním fotiek či videí a 2 s vyhrážaním. Len necelá polovica žiakov 

sa vyjadrila, že sa v škole učili, ako sa mali správať v ohrozujúcich situáciách. V rozhovore VP 

potvrdila v škole vyskytovanie záškoláctva ako formy rizikového správania sa, podľa nej boli 

dôvodmi problémové rodinné zázemie a dospievanie. Jeho výskyt eliminovali sledovaním 

rannej dochádzky, informovaním zákonných zástupcov žiakov v systéme Edupage; nastavením 

pravidiel v ŠP týkajúcich sa ospravedlňovania z vyučovania a výchovných opatrení 

za neospravedlnenú absenciu. Viac ako tretina žiakov v dotazníku uviedla, že neskoré príchody 

na vyučovanie im boli tolerované. Skoro štvrtina priznala, že tento školský rok vymeškali 

vyučovanie, lebo sa im nechcelo ísť do školy; 7 nešli zo strachu z učiteľa a 4 zo strachu zo starších 

žiakov alebo spolužiakov.  

Škola v minulom školskom roku evidovala 2 neprospievajúcich žiakov (z nich 1 so ZZ, žiadny 

zo SZP ani z MRK), ktorí neúspešne absolvovali KS zo SJL a v aktuálnom školskom roku opakovali 

8. ročník. Predčasné ukončenie povinnej školskej dochádzky nebolo zaznamenané u žiadneho 

žiaka. V tomto školskom roku registrovali slabé vzdelávacie výsledky v 2 a viac vyučovacích 

predmetoch u 9 žiakov 1. a 2. stupňa, z nich 1 žiačka so ZZ bola za 1. školský polrok 

z vyučovacieho predmetu MAT hodnotená stupňom prospechu nedostatočný. Príčiny školskej 

neúspešnosti boli overované riadeným rozhovorom s RŠ, 4 menej úspešnými žiakmi (MÚŽ) 

a dotazníkom zadaným 7 učiteľom, ktorí ich vyučovali. RŠ s VP považovali v rozhovore za príčiny 

slabého prospechu ŠVVP, ZZ, problémové správanie sa, nedostatočné rodinné zázemie, zmenu 
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vyučujúceho, ľahostajný prístup ku vzdelávaniu, neospravedlnenú absenciu, problémové 

začlenenie sa do komunity triedy a vyššie požiadavky na vedomosti žiakov na vyššom stupni 

vzdelávania. Ako opatrenie na poskytovanie podpory žiakom v riziku školského neúspechu 

uviedol RŠ stratégiu prevencie školskej neúspešnosti nastavenú od druhého štvrťroka 

aktuálneho školského roka. V rámci stanoveného systému uviedli RŠ s VP v rozhovore podporu 

žiakov vo forme implementovania odporúčaní poradenských zariadení, individuálneho prístupu 

a prítomnosti PA vo vyučovaní; doučovania, rozhovorov žiakov s VP a ŠŠP ako i konzultácií s ich 

zákonnými zástupcami za prítomnosti triedneho učiteľa a ŠŠP. Zároveň RŠ avizoval diagnostické 

pozorovanie, podporu kladných triednych vzťahov a motivujúce zapojenie do činnosti 

záujmových útvarov a mimoškolských aktivít. Podľa jeho názoru boli učitelia dostatočne 

odborne spôsobilí na zvládnutie žiackych individuálnych potrieb. Vzdelávanie zamerané 

na predchádzanie školskej neúspešnosti v predchádzajúcich dvoch školských rokoch absolvoval 

1 pedagóg, v tomto školskom roku nebolo plánované. Rozhovory s členmi ŠPT a predložená 

dokumentácia vyjadrenie RŠ potvrdili len čiastočne. Cielené zameranie stanovenia postupov 

znižovania školského neúspechu žiakov avizovala zápisnica z pedagogickej rady a predložená 

stratégia pomoci MÚŽ. V dokumente nebol zapracovaný postup školy, kritériá – index ohrozenia 

školským neúspechom a kompetencie triednych učiteľov pri predchádzaní opakovaniu ročníka 

podľa právnych noriem. V osobných spisoch žiakov absentovali preukázateľné vyhodnotenia 

indexu ohrozenia či monitoring žiakov formou pravidelnej pedagogickej diagnostiky. Rozsah 

poskytnutia, účel a opodstatnenosť stanovených PO neboli vyhodnocované. Škola neposkytla 

neprospievajúcemu žiakovi na vyučovaní pred písomnou formou skúšania možnosť prípravy 

špeciálnymi metodickými postupmi. Napriek slabému prospechu nemal 1 žiak opakujúci ročník 

do času inšpekčného výkonu nastavené žiadne PO prvého a druhého stupňa, jeho osobný spis 

neobsahoval záznamy z pedagogickej a orientačnej diagnostiky a preukázateľný nesúhlas jeho 

zákonného zástupcu s možnosťou vzdelávania pomocou PO. Popri nastavenej stratégii 

eliminácie školskej neúspešnosti u 1 žiačky so ZZ vzdelávanej podľa IVP bez rediagnostického 

vyšetrenia evidovali za 1. polrok aktuálneho školského roka nedostatočný prospech. Predložený 

denník každodenných ranných porád vedenia školy s pedagogickým zborom obsahoval okrem 

iného upozornenia na procesné náležitosti a aspekty ŠVVP niektorých žiakov. Záznam 

vyučujúcej MAT 8. ročníka z konca februára 2025 odôvodňoval hodnotenie žiačky stupňom 

prospechu nedostatočný za 1. polrok školského roka 2024/2025 s príčinami a riešením jej 

neúspechu. Zápisnice zo stretnutí ŠPT neinformovali o inej konkrétnej spolupráci s vyučujúcimi 

či participácii vnútri tímu pri vytváraní podmienok smerujúcich k prekonávaniu bariér 

a úspešnosti žiakov v riziku školského neúspechu, o cielených opatreniach na odstraňovaní 

možných príčin nenapredovania s vyhodnotením. Problémami konkrétnych žiakov v riziku 

školského neúspechu sa pedagogická rada nezaoberala, predložené závery z jej zasadnutia 

v apríli aktuálneho školského roka obsahovali všeobecné odporúčania na elimináciu žiackeho 

neúspechu. Kvalitu aplikovania podporných mechanizmov smerom k prekonávaniu bariér 

výchovno-vzdelávacieho procesu znižovala pravidelná absencia PA z dôvodu ich externého 

štúdia. Neprítomnosť všetkých PA bola pozorovaná v jednom dni aj počas výkonu školskej 

inšpekcie. Rozpory sa vyskytli vo vnímaní podporujúceho vzdelávacieho školského prostredia 

zo strany MÚŽ, ich učiteľov a zisteniami z hospitovaných vyučovacích hodín. K účinným 

opatreniam na pomoc žiakom vo vyučovaní zaradili všetci v dotazníku opýtaní učitelia 

individuálny prístup, čo potvrdili aj všetci žiaci, keď uviedli, že im učiteľ pri lavici opätovne 
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vysvetľuje učivo, odpovedá na ich otázky a spätnú väzbu za splnenie či správnosť úlohy dostanú 

pochvalu. Vysvetlenie žiakom, kde urobili chyby a v čom sa vedia zlepšiť deklarovali všetci 

učitelia, ale len polovica žiakov sa vyjadrila, že hneď nedostali zlú známku, ale vysvetlenie, v čom 

urobili chybu. Viaceré hospitované hodiny však potvrdili frontálne vyučovanie uvedené 

všetkými učiteľmi MÚŽ v dotazníku. Všetkými učiteľmi uvedenú diferenciáciu úloh a aktivít 

podľa individuálnych potrieb tak, aby mohli žiaci s bariérami v učení uspieť potvrdil len 

1 zo 4 opýtaných žiakov. Rovnako všetci deklarovali uplatňovanie formatívneho hodnotenia, 

na sledovaných hodinách však jeho využívanie bolo pozorované len na 11 hodinách, rôzna 

náročnosť či nižší počet úloh sporadicky. Rovnako vyjadrenia všetkých učiteľov avizovali 

prispôsobenie opatrení vo vyučovaní s reflektovaním slabých stránok žiakov na základe 

pedagogickej diagnostiky. Z pozorovaných hodín však vyplynulo, že personalizovaný prístup, 

diferenciáciu učiva alebo podporu individuálneho potenciálu žiakov a ich potrieb v súčinnosti 

s inkluzívnym princípom vyučujúci uplatnili približne na polovici sledovaných hodín. Učiteľmi 

deklarovanú pomoc PA vo vyučovaní potvrdil 1 žiak a 6 pedagógmi avizované vytváranie 

podmienok na rovesnícke učenie 3 žiaci. Žiaden nepodporil tvrdenie všetkých učiteľov, že sa 

aktívne zaujímali o ich záľuby a monitorovali silné a slabé stránky. Formu podpory doučovaním 

uviedli v dotazníku 4 zo 7 opýtaných učiteľov a potvrdili všetci MÚŽ. Názor všetkých učiteľov, že 

dôvodom ťažkostí vo vyučovaní bola nepravidelná dochádzka zdieľal 1 žiak. Na výchovnú 

a vzdelávaciu činnosť vplývali aj partnerské vzťahy učiteľov učiacich MÚŽ s ich zákonnými 

zástupcami, ktoré v rozhovore RŠ považoval za podstatné pre spoluprácu v snahe predchádzať 

školskému neúspechu. Spoluprácu a vytváranie možnosti na ich zapojenie do vyučovania aj 

mimoškolskej činnosti deklarovali v dotazníku 4 zo 7 opýtaných. Aktívne informovanie 

zákonných zástupcov žiakov o pokroku v  učení sa uviedli s výnimkou jedného všetci opýtaní 

učitelia a potvrdili všetci žiaci. MÚŽ nesúhlasili s vyjadrením takmer dvoch tretín učiteľov, že ich 

zákonní zástupcovia sa nezaujímali o ich prospech. Iniciovanie stretnutí mimo rodičovských 

združení počas školských aktivít deklarovali 3 učitelia. Pedagogická a iná dokumentácie žiakov 

opakujúcich ročník či iných žiakov; rozhovory s MÚŽ a vyjadrenia ich učiteľov v dotazníku či 

zistenia z hospitovaných hodín svedčili o neuplatňovaní individualizovanej podpory 

rešpektujúcej potreby, schopnosti a možnosti v rámci inkluzívneho prístupu vzdelávania v plnej 

miere. 

Vzhľadom na neevidovanie žiakov zo SZP ani z MRK nebolo nedodržiavanie nediskriminačného 

prístupu a segregácia vo vzdelávaní na etnickom základe v škole zaznamenané. Ako 

prostriedok realizácie inkluzívneho vzdelávania poskytovala škola žiakom PO. Z predložených 

osobných spisov bolo zistené, že vzdelávali 27 žiakov s PO v aktívnom stave poskytovania 

s časovým rozsahom od 1 do 10 mesiacov. Z 19 žiakov vzdelávaných podľa IVP bolo 

diagnostikovaných odborným poradenským zariadením 6 žiakov s VPU, 5 žiakov s PAaP, 4 žiaci 

s NKS, 1 žiak s PAS, 1 žiak s MP, 1 žiak CH-ZO a jeden žiak s VIAC (zrakové postihnutie a PAaP). 

PO poskytovali vyučujúci a PA prevažne vo vyučovaní SJL, MAT, cudzieho jazyka, 9 žiakom 

vo všetkých a  1 vo výchovných vyučovacích predmetoch. PO nastavili u 22 žiakoch na základe 

komplexnej diagnostiky odborného poradenského zariadenia a u 5 na základe orientačnej 

diagnostiky ŠŠP. Na prekonávanie bariér vo výchove a vzdelávaní poskytovali žiakom PO 

realizovaním úprav cieľov, metód, foriem a prístupov (27); zabezpečením činností na rozvoj 

zmyslového vnímania, komunikačnej a kognitívnej schopnosti sociálno-komunikačných 

zručností, emocionality a sebaobsluhy (19); úpravou obsahu vzdelávania a hodnotenia 
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dosiahnutých výsledkov (19); pôsobením PA v triede (15); poskytnutím špeciálnych edukačných 

publikácií a kompenzačných pomôcok (15); činnosťou na podporu sociálneho zaradenia (6); 

úpravou priestorov školy na podporu vnímania a nadobúdania zručností (6); doučovaním (5); 

špecializovaným kariérovým poradenstvom (3) a predchádzaním predčasného ukončenia 

školskej dochádzky (1).  

Zručnosti a osobný potenciál si žiaci rozširovali v čase mimo vyučovania v 10 záujmových 

útvaroch zameraných na šport a pohyb, tvorivosť, zdravie, tradičnú ľudovú kultúru a prehlbovali 

si znalosti v  SJL. Ich zapojenie do vedomostných, športových, recitačných súťaží, predmetových 

olympiád a kultúrnych vystúpení prispievalo k zážitku a pocitu úspechu a pozitívne formovalo 

ich osobnosť. Zúčastňovali sa exkurzií, besied, projektových tematických dní, návštev 

divadelných predstavení a hudobného výchovného koncertu. Škola realizovala viaceré interné 

projekty so športovým a vedomostným zameraním, ako i aktivity, ktoré podľa ústneho 

vyjadrenia RŠ prispievali k formovaniu osobnosti žiakov a niektoré aj k spolupatričnosti obecnej 

komunity. Za všetkých zdôraznil uskutočnenie vianočných tvorivých trhov a tradičného kurzu 

spoločenského tanca a správania.   

Služby školy v rámci systému poradenstva a prevencie smerom k žiakom, ich zákonným 

zástupcom i PZ zabezpečovali členovia ŠPT v zložení ŠŠP ako jeho koordinátorky, PA a jednej PZ 

vykonávajúcej VP, KP a školskú koordináciu vo výchove a vzdelávaní v kumulovanej funkcii. 

V oblasti výchovného a kariérového poradenstva absolvovala špecializačné vzdelávanie, 

poskytovala konzultačnú podporu pri riešení sociálnych, vzťahových a výchovno-vzdelávacích 

problémov žiakom, ich zákonným zástupcom a pedagógom. V denníku evidovala aktivity 

a záznamy z riešení výchovno-vzdelávacích problémov so žiakmi a ich zákonnými zástupcami, 

pracovala v súlade s  plánom a harmonogramom aktivít. Pre činnosť mala vytvorené primerané 

priestorové a materiálno-technické podmienky, stanovené konzultačné hodiny a znížený 

úväzok. Z dotazníka zameraného na úroveň poskytovania výchovného a kariérového 

poradenstva, ktorý administrovalo 33 žiakov 8. a 9. ročníka VP poznali takmer všetci žiaci 

(93,94 %), rovnako takmer všetci ocenili jej ochotu poradiť a prevažná väčšina záujem o ich 

problémy. Napriek tomu približne tri štvrtiny opýtaných jej pomoc cielene nevyhľadávali, 

pretože ju nepotrebovali. Ďalej uviedli, že sa s nimi VP rozprávala o správaní sa, šikanovaní, 

závislostiach, s niektorými o vzťahoch so spolužiakmi a správnom postupe pri učení sa. Viac ako 

tri štvrtiny žiakov vedeli, že pracovala i ako KP. Hoci takmer všetci považovali ustanovenie 

pozície KP za dôležité, výber strednej školy (SŠ) potvrdila väčšina žiakov na základe vlastného 

rozhodnutia. Necelá pätina sa riadila rozhodnutím svojich zákonných zástupcov a radu od KP 

alebo kamarátov akceptovali 2. Podľa vyjadrení väčšiny žiakov nemali ich zákonní zástupcovia 

potrebu stretávať sa s KP ani konzultovať ich profesijnú orientáciu s triednym učiteľom. KP 

aktualizovala údaje v systéme Proforient, spolupracovala so SŠ z regiónu (dni otvorených dverí, 

návšteva zástupcov SŠ v škole,...) a zúčastňovala sa stretnutí KP na regionálnej úrovni. 

O potrebách a možnostiach trhu práce informovala žiakov a ich zákonných zástupcov 

prostredníctvom systému EduPage, školskej nástenky alebo rodičovských združení. Informácie 

KP o duálnom vzdelávaní považovali približne tri štvrtiny opýtaných žiakov za postačujúce. 

V spolupráci so súkromným odborným poradenským zariadením LOGOPEDYS Zemianske 

Kostoľany zabezpečovala KP diagnostiku žiakov v oblasti profesijnej spolupráce, o výsledkoch 

ktorej boli zákonní zástupcovia žiakov informovaní. Účasť na diagnostikovaní potvrdila necelá 

polovica opýtaných žiakov. VP uskutočňovala aktivity zamerané na formovanie a rozvoj 
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pozitívnych vzťahov v škole i v triede, v súčinnosti s triednymi učiteľmi realizovala pravidelný 

monitoring výskytu sociálno-patologických javov medzi žiakmi, ktorý vyhodnocovali a následne 

navrhovali konkrétne intervencie a postupy riešenia pri problémových žiakoch. Na základe 

výstupov z dotazníkového prieskumu v oblasti vzťahov medzi žiakmi zabezpečila v spolupráci 

s CPP v Prievidzi pre žiakov 5. ročníka preventívny program na zlepšenie sociálnych vzťahov 

v triede; v 2., 6., 7. a 8. ročníku realizovali spoločne s triednymi učiteľmi riadené rozhovory. 

Z dôvodu výskytu kyberšikanovania v 8. ročníku uskutočnila pohovory s dotknutými žiakmi a ich 

zákonnými zástupcami a zabezpečila preventívny program v spolupráci s policajným zborom. 

V priebehu školského roka organizovala v rámci prevencie rizikového správania sa aktivity podľa 

aktuálnej ponuky vzdelávacích inštitúcií. V rámci všeobecného PO oblasti krízovej intervencie 

mala škola vypracovanú smernicu krízového intervenčného plánu. V súčinnosti s plánom úloh 

ŠPT a vlastnými odbornými zámermi sa ŠŠP zúčastňovala individuálnych stretnutí so žiakmi a ich 

zákonnými zástupcami, poskytovala metodickú pomoc a podporu PZ pri činnostiach so žiakmi 

so ZZ a realizácii PO. Vzhľadom na svoju kvalifikáciu realizovala podľa potreby aj logopedické 

cvičenia, najmä u žiakov s NKS. Viedla dokumentáciu žiakov so ZZ a ŠVVP. Prostredníctvom 

individuálnych intervencií alebo práce v malých skupinách podporovala žiakov pri ťažkostiach 

v učení, v nastavovaní učebných a pracovných návykov, pomáhala im pri sociálnom začlenení 

v rámci triedneho kolektívu. Bezprostrednú pomoc pri prekonávaní bariér vo výchove 

a vzdelávaní s prihliadnutím na potreby konkrétnych žiakov poskytovali PA na rozdielnej úrovni. 

Jednotlivým žiakom sa venovali pri samostatnej alebo skupinovej činnosti, pomáhali im 

pochopiť učiteľmi pridelené úlohy, overovať správnosť ich riešení a udržiavať pozornosť. Vzťahy 

medzi PA a žiakmi vykazovali vzájomný rešpekt. Z priameho pozorovania vyučovacích hodín 

vyplynulo, že uplatňovanie podporných stimulov pre učenie sa každého žiaka bolo oslabené 

neposkytnutím možnosti výberu činností žiakov vzhľadom na ich osobnostný potenciál 

a potreby na takmer polovici hodín. Učitelia vo vyučovaní nedokázali zakaždým vytvoriť 

optimálne podmienky pre vzdelávanie všetkých žiakov s ohľadom na ich individuálny potenciál 

a potreby. Tvorba podmienok inkluzívneho vzdelávania pre všetkých žiakov absentovala 

približne na polovici hodín, čím nebola podporovaná ich sebadôvera tak, aby mali možnosť zažiť 

úspech.  

Riadenie školy bolo na priemernej úrovni.  

 

PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 
RŠ aj jeho zástupkyňa spĺňali kvalifikačné predpoklady a požiadavky na výkon činnosti vedúcich 

PZ a absolvovaním funkčného vzdelávania získali profesijné kompetencie potrebné na výkon ich 

činnosti. Výchovno-vzdelávací proces bol zabezpečený kvalifikovanými PZ, spĺňajúcimi 

predpoklady na výkon pedagogickej činnosti. Odbornosť vyučovania bola zabezpečená 

na 90,4 % (1. stupeň 92,2 %, 2. stupeň 89,3 %), Čiastočne neodborne vyučovali v primárnom 

vzdelávaní ANJ, VLA, TSV a úplne neodborne INF. V nižšom strednom vzdelávaní vyučovali 

čiastočne neodborne INF a TSV, úplne neodborne CHE a OBN. Kariérová pozícia školského 

digitálneho koordinátora spočívala vo vykonávaní poradenstva pri zavádzaní nového 

digitálneho obsahu, metód a foriem do vzdelávania; predkladaní návrhov zabezpečenia nových 

digitálnych výučbových alebo informačných zdrojov či vzdelávania učiteľov, v informovaní 

o kybernetickej bezpečnosti školy a pri zavádzaní a prevádzke IKT zázemia školy. Kariérová 
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pozícia špecialistu vo výchove a vzdelávaní zastrešovala koordinovanie implementácie nového 

vzdelávacieho kurikula do praxe.  

Priestorové podmienky považoval v rozhovore RŠ za primerané, väčšinu materiálno-

technického vybavenia učebných priestorov za opotrebované alebo zastarané a technický stav 

kotolne na tuhé palivo za havarijný. V spolupráci so zriaďovateľom sa realizovala úvodná časť 

projektu rekonštrukcie budov školy so zámerom zvyšovania energetickej hospodárnosti. 

Kontrolovaný subjekt sídlil spoločne s materskou školou v uzamykateľnom areáli. Vo vestibule 

vstupnej budovy s oddychovou zónou na sedenie sa nachádzala samostatná časť pre PZ 

(zborovňa, riaditeľňa; samostatné miestnosti s tlačiarňou a počítačmi, pre ekonómku 

a zástupkyňu RŠ, kuchynka) a miestnosť pre konzultácie so zákonnými zástupcami žiakov. 

Na prízemí boli 4 triedy primárneho vzdelávania a 3 oddelenia ŠKD s kabinetom; jazyková 

učebňa; kabinet ŠŠP, práčovňa, šatne so skrinkami na odkladanie vecí žiakov a sociálne 

zariadenia vyžadujúce si rekonštrukciu. Prvé poschodie disponovalo 5 kmeňovými triedami, 

miestnosťou pre PA a 4 kabinetmi. Odborná učebňa FYZ, CHE a BIO bez digestora využívaná ako 

počítačová, disponovala počítačmi, opotrebovanými laboratórnymi stolmi, nefunkčným 

prívodom vody a odstaveným jednosmerným elektrickým napätím. Pre vyučovanie hudobnej 

výchovy bola zriadená miestnosť s pianom,  elektrickými klávesmi, premietacím plátnom 

a notebookom. Jedna miestnosť s počítačmi slúžila ako kmeňová trieda 7. ročníka. Učebne 

vrátane ŠKD boli vybavené zánovnými i staršími žiackymi lavicami a stoličkami. Na chodbách 

boli nástenky, žiacke práce, zeleň, knižnice a stolnotenisový stôl. Stravovanie bolo zabezpečené 

v jedálni. V jednom pavilóne boli žiacke šatne, obecná knižnica, miestnosť pre pôsobenie SZUŠ, 

zóna na sedenie, sociálne zariadenia a žiacka kuchynka v procese revitalizácie. Žiaci si rozvíjali 

manuálne zručnosti v školskej dielni a pohybové schopnosti v telocvični vyžadujúcej si 

revitalizáciu. Školský pozemok s udržiavanými trávnatými plochami, stromami, kríkmi, 

drevenými lavičkami, altánom, detským a dopravným ihriskom slúžil k oddychovým 

i vzdelávacím aktivitám, spevnená plocha areálu bola miestami poškodená. V areály školy sa 

nachádzalo multifunkčné ihrisko. Školské priestory sa využívali podľa rozvrhov hodín 

a prevádzkových poriadkov, mimo vyučovania na činnosť ŠKD i záujmové aktivity žiakov, 

telocvičňa s exteriérom slúžili aj pre akcie miestneho hasičského zboru a činnosť športového 

klubu. Okrem chodbových a učebných priestorov bol bezbariérovo upravený bočný vchod 

s rampou.  

RŠ v rozhovore uviedol, že jeho ambíciou bola podľa finančných možností obnova učebných 

pomôcok vrátane didaktickej techniky. Škola bola zapojená do celoslovenského projektu 

DigiEDU. Na hospitovaných hodinách pracovali žiaci s učebnicami a pracovnými zošitmi 

schválenými ministerstvom školstva. Materiálno-technické podmienky a využívanie názorných 

učebných pomôcok vzhľadom k obsahu vyučovania na hospitovaných hodinách preukázali 

pozitívne ovplyvňovanie a názornosť vzdelávania len čiastočne. I keď škola kládla v iŠkVP dôraz 

na jazykové vzdelávanie v ANJ, nedisponovala interaktívnym programom či online verziami 

cvičení na jeho zdokonaľovanie, v jazykovej učebni absentovala audio-vizuálna technika. 

Aktívne využívanie špeciálnych edukačných pomôcok bolo na vyučovaní pozorované 

sporadicky. Kompenzačné pomôcky nebolo potrebné zabezpečiť. RŠ sa v rozhovore vyjadril, že 

by ich v prípade nutnosti zaobstarali. Materiálne vybavenie dielní s opotrebovanými, ale 

funkčnými dielenskými stolmi a čiastkovo obnoveným náradím umožňovalo plniť ciele 

vzdelávacej oblasti Človek a svet práce. Učebné pomôcky prírodovedných predmetov 
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postačovali pre praktické cvičenia a realizovanie jednoduchých pokusov. Obnovenie 

a doplnenie edukačnými pomôckami si vyžaduje vyučovanie GEG, DEJ, BIO, CHE, FYZ 

a telocvičným náradím a náčiním TSV. Vo vzťahu k počtu žiakov škola nedisponovala 

primeraným množstvom kvalitnej didaktickej techniky; väčšina z nej, ako aj kabeláž vyžadovala 

s ohľadom na vyššiu opotrebovanosť a technologický vývoj obmenu. Internetové pripojenie 

bolo občas výkonnostne kolísavé. Všetky kmeňové a jednu učebňu ŠKD vybavili notebookom, 

takmer všetky dataprojektormi; triedy primárneho vzdelávania, 1 oddelenie ŠKD a 6. ročník 

interaktívnymi tabuľami, niektoré keramickými. Povrchy školských tabúľ pre písanie kriedou 

boli väčšinou popraskané. Ku svojej práci mali všetci učitelia zabezpečený vlastný notebook.  

RŠ vydal v úvode a po aktualizácii v súvislosti s právnymi normami počas školského roka 

2024/2025 ŠP, jeho prerokovanie dokladovali zápisy z pedagogickej rady a rady školy. 

Aktualizovaný dokument deklaroval uplatňovanie princípu rovnosti, zákazu diskriminácie 

a segregácie; definoval práva a povinnostiach žiakov a ich zákonných zástupcov; upravoval 

pravidlá vzájomných vzťahov medzi žiakmi, žiakmi a zamestnancami. Informoval o organizácii 

vyučovania, školskej dochádzke v spojitosti s ospravedlňovaním sa z vyučovania; o výchovných 

opatreniach a hodnotení správania sa či KS. Vymedzoval opatrenia proti šíreniu legálnych 

a nelegálnych drog, upravoval pravidlá na ochranu bezpečnosti a zdravia žiakov, prevenciu 

a riešenie šikanovania a zásady používania mobilných telefónov a iných elektronických 

zariadení počas vyučovania a aktivít organizovaných školou mimo školského vyučovania vrátane 

výnimiek. S obsahom ŠP boli na začiatku školského roka 2024/2025 informovaní len žiaci 

primárneho vzdelávania, čo dokladovali zápisy v  žiackych knižkách. Aktualizovaná verzia ŠP bola 

v printovej verzii dostupná v kmeňových triedach a zverejnená na webovom sídle školy, ale žiaci 

s ňou na obidvoch stupňoch vzdelávania preukázateľne poučení neboli. V dotazníku BŠP však 

viac ako pätina uviedla, že sa s učiteľmi o ŠP nerozprávali alebo ho nepoznali. Školský parlament 

(ŠkP) nebol v škole ustanovený. 

V školskom roku 2023/2024 žiaci celkovo vymeškali 18 693 vyučovacích hodín (primárne 

vzdelávanie 6 891, nižšie stredné vzdelávanie 11 802), z nich 2 807 žiaci so  ZZ a okrem 7 boli 

ospravedlnené. Žiaden žiak nevymeškal za celý školský rok neospravedlnene viac ako 

15 vyučovacích hodín v mesiaci. Na konci školského roka boli na oboch stupňoch vzdelávania 

4 žiakom (z nich 1 so ZZ) udelené len pochvaly.  

Počas inšpekčného výkonu boli vo výchovno-vzdelávacom procese dodržiavané fyziologické, 

psychické a hygienické potreby žiakov. Škola mala vypracovanú vnútornú smernicu 

k organizovaniu výletov, exkurzií a vychádzok, predložená dokumentácia mimoškolských aktivít 

dokladovala ich plánovanie a organizovanie v súlade s platnými školskými predpismi.  

Podmienky výchovy a vzdelávania boli na dobrej úrovni. 
 
2  ZÁVERY 

PROCES VÝCHOVY A VZDELÁVANIA  
Proces učenia bol hodnotený na základe pozorovania žiackych činností, výkonov a učiteľmi 

vytváraných podmienok na rozvíjanie ich kľúčových kompetencií. Na pozorovaných vyučovacích 

hodinách boli formulované výchovno-vzdelávacie ciele, na približne pätine hodín nejasne, 

neboli orientované na zdokonalenie žiackeho výkonu a takmer na štvrtine hodín ciele neboli 

overované. Napriek tomu, že najviac si žiaci zdokonaľovali komunikačné kompetencie, zlepšenie 

si vyžaduje práca s textom. Na viac ako šestine hodín nemali príležitosť informácie vyhľadávať, 



 

21 

 

reprodukovať ich, pracovať s nimi, spájať obsah textu so vlastnými poznaniami a až na viac ako 

polovici hodín nemali možnosť text posúdiť, zaujať k nemu stanovisko či ho tvoriť. Poznávacie 

kompetencie si rozširovali najmä myšlienkovými procesmi na úrovni zapamätania, 

porozumenia a aplikácie, menej úlohami analytického charakteru. Personalizovaný prístup, 

diferenciáciu učiva alebo podporu individuálneho potenciálu žiakov a ich potrieb v súčinnosti 

s inkluzívnym princípom vyučujúci uplatnili približne na polovici sledovaných hodín. Z realizácie 

a vedenia vyučovacieho procesu často nevyplývalo poznanie osobnostných špecifík a potrieb 

žiakov so ŠVVP. Efektívnosť používaných stratégií znižoval nepostačujúci priestor na riešenie 

úloh stimulujúcich vyššie myšlienkové procesy na úrovni hodnotenia na takmer polovici 

a úrovne tvorivosti až na dvoch tretinách hodín a využívanie metód a foriem práce aktívneho 

činnostného učenia či kritického myslenia na viac ako tretine. Na podporu uvedomenia si učiva 

prevažovalo využívanie učebníc, pracovných listov a zošitov, v menšej miere názorné edukačné 

pomôcky. Hoci žiaci pri nadobúdaní sociálnych kompetencií dokázali prevažne efektívne 

komunikovať s učiteľmi, svoje sociálne vzťahy a spoluprácu často nemali príležitosť uplatniť. 

Pokiaľ vo dvojiciach či skupinách pracovali, nie vždy mali nastavené pravidlá komunikácie. 

Možnosť prezentovať výsledky spoločnej činnosti mali na viac ako tretine hodín a približne 

na štvrtine priestor k ich zdôvodneniu. Keď príležitosť dostali, výsledky zdôvodniť vedeli. 

Rezervy sa vyskytli v rozvíjaní kompetencií k celoživotnému učeniu sa, čo malo nepriaznivý 

dopad na autonómne učenie sa, uvedomenie si jeho významu vo vzťahu ku sebarealizácii 

a osobnému rozvoju. Na viac ako polovici pozorovaných hodín chýbali príležitosti 

na zdokonaľovanie sebahodnotiacich a hodnotiacich zručností žiakov a na polovici práca 

s chybou. Zvýšenú pozornosť vo vyučovaní treba venovať zdôvodňovaniu klasifikácie 

a formatívnemu hodnoteniu, ktoré nebolo okrem približne pätiny zo sledovaných hodín 

realizované. Najmenej si žiaci rozvíjali občianske kompetencie, čo malo nepriaznivý dopad 

na rozvoj ich osobnosti v oblasti postojov a hodnôt, vyjadrovania vlastných názorov, potrieb, 

pocitov či rešpektovania a aktívneho počúvania iných. Nemali postačujúci priestor k veku 

primeranému vyjadreniu názoru, približne na tretine hodín možnosť jeho zdôvodnenia. 

Možnosť aktívneho počúvania postojov iných dostali na približne polovici hodín.  

Výrazné pozitíva 

 vytváranie priaznivej triednej klímy v primárnom vzdelávaní.  

Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

 zaraďovanie úloh a činností podporujúcich rozvíjanie vyšších myšlienkových procesov, 
kritického myslenia; vzájomnú spoluprácu s prezentovaním výsledkov spoločnej činnosti 
s využitím argumentov; 

 rozvíjanie kompetencií k celoživotnému učeniu sa, vytváranie priestoru pre diskusiu 
so zdôvodnením názorov v oblasti občianskych kompetencií;  

 poskytovanie podporných stimulov pre každého žiaka; uplatňovanie formatívneho 
hodnotenia;  

 uplatňovanie aktivizujúcich vyučovacích metód a foriem podporujúcich aktívne 
činnostné učenie sa; 

 využívanie názorných učebných pomôcok.  
  

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni.  
Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni.  
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RIADENIE ŠKOLY 
UP a UO iŠkVP korešpondovali so ŠVP, ciele zodpovedali reálnym podmienkam školy. iŠkVP bol 

prerokovaný v pedagogickej rade, rade školy a zverejnený na verejne prístupnom mieste. 

Nesúlad ŠkVP so ŠVP sa prejavil v nezapracovaní inkluzívneho prístupu do výchovy 

a vzdelávania vrátane osobitostí všetkých skupín žiakov so ŠVVP, ktorých v škole vzdelávali. 

Dokumentácia žiakov so ŠVVP vykazovali výrazné nedostatky. Škola tak vzhľadom k počtu žiakov 

so ŠVVP individuálny prístup komplexne nerešpektovala a nevytvárala dostatočné podmienky 

na ich výchovu a vzdelávanie. Vnútorné školské dokumenty boli vypracované v súlade 

so zámermi školy a prerokované na zasadnutí pedagogickej rady. Pedagogická dokumentácia 

vykazovala nedostatky vo vedení katalógových listov. Vedenie školy podporovalo odborný rast 

pedagógov, ale zistenia z pozorovaných hodín využívanie získaných poznatkov zo vzdelávaní 

v dostatočnej miere nepotvrdili. Žiaci boli hodnotení v rozpore so školskými právnymi 

predpismi, absentovalo zovšeobecňovanie zistení a kontrola akceptovania zistených 

nedostatkov. Vedenie školy vnímalo potrebu zmien v systéme jej fungovania a nastavilo plán 

autoevalvačných procesov ku zvyšovaniu kvality. Klíma školy bola otvorená, čo priaznivo 

vplývalo na kultúru školy. Z dotazníkov administrovaných žiakmi vyplynulo, že triedne vzťahy 

a školskú spolupatričnosť vnímali prevažne pozitívne (84,5 %), avšak vo vzťahoch s učiteľmi 

pociťovali väčšie rezervy, takmer polovica si neverila pri zvládaní problémov a necítila sa 

k učeniu motivovaná, čo ovplyvňovalo ich wellbeing. Niektorí žiaci nevnímali školu ako 

bezpečný priestor v ktorom by sa cítili dobre, viac ako tretina uviedla, že ich spolužiaci sa 

cez prestávky bili a nevhodne sa počas nich i na vyučovaní správali. Takmer štvrtina sa stretla 

so šikanovaním a 10 sa zverilo, že voči svojej osobe zažili šikanózne správanie na sociálnych 

sieťach. Pozitívom služieb školy bolo zabezpečenie ŠŠP. Školské poradenstvo však nebolo 

komplexne poskytované tak, aby v súlade s inkluzívnym princípom zaistilo čo najúčinnejší prínos 

pre všetkých aktérov vzdelávania. Deklarovaná podpora žiakov indikovala rezervy s dopadom 

na účinnosť pomoci. Jej kvalitu znižovala vo viacerých prípadoch formálna, neúplná alebo 

neaktuálna agenda žiakov so ŠVVP. Zlepšenie si vyžaduje komplexné monitorovanie 

s vyhodnotením činnosti všetkých zložiek poradenského systému smerom ku žiakom, ich 

zákonným zástupcom i pedagógom a zamerať sa na vyhodnocovanie prijatých opatrení v oblasti 

rizík školského neúspechu vedením školy.  

Riadenie školy bolo na priemernej úrovni.  
 
PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 
Vedúci PZ spĺňali kvalifikačné predpoklady na výkon riadiacej funkcie. Celková odbornosť 

vyučovania bola zabezpečená. Priestorové a materiálno-technické podmienky umožňovali 

vzdelávanie žiakov a napĺňanie cieľov stanovených v iŠkVP s rezervami vo vzdelávacej oblasti 

Zdravie a pohyb. Vnútorné i vonkajšie priestory boli účelne využívané. Škola mala bezbariérový 

prístup, vnútorné prostredie bez bariér upravené nebolo. Vybavenosť učebnicami a didaktickou 

technikou bolo primerané, niektoré elektronické a technické zariadenia boli opotrebované, ale 

funkčné. Zlepšenie si vyžaduje obnova kabinetných zbierok učebnými pomôckami a obnova 

a doplnenie telocvičného náradia a náčinia. ŠP bol vypracovaný v súlade s aktuálnymi právnymi 

školskými normami a prerokovaný v pedagogickej rade a rade školy. S jeho aktualizovanou 

podobou žiaci preukázateľne poučení neboli. ŠkP nebol v škole ustanovený. Pri organizácii 
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vyučovania boli rešpektované základné fyziologické, psychologické a hygienické potreby žiakov, 

mimoškolské aktivity uskutočňovali v súlade s platnými predpismi. 

Podmienky výchovy a vzdelávania boli na dobrej úrovni.  
 
Komplexná inšpekcia bola v škole realizovaná v školskom roku 2006/2007. Z porovnania zistení 
vyplynulo, že výsledky výchovno-vzdelávacieho procesu sa zmenili z veľmi dobrej na priemernú 
úroveň, oblasť pedagogického riadenia a oblasť podmienok výchovy a vzdelávania sa znížili 
z dobrej na priemernú úroveň. 
 
Školská inšpekcia na hodnotenie škôl/školských zariadení používa tieto hodnotiace výrazy: 

veľmi dobrý výrazná prevaha pozitív, drobné formálne nedostatky, mimoriadna 
úroveň 

dobrý prevaha pozitív, formálne, menej významné vecné nedostatky, 
nadpriemerná úroveň 

priemerný vyrovnanosť pozitív a negatív, priemerná úroveň 

málo vyhovujúci prevaha negatív, výrazné nedostatky, citeľne slabé miesta, podpriemerná 
úroveň 

nevyhovujúci výrazná prevaha negatív, zásadné nedostatky ohrozujúce priebeh výchovy 
a vzdelávania 

otvorená klíma školy  
je charakterizovaná vzájomnou dôverou v učiteľskom zbore, súdržnosťou kolektívu, 
angažovanosťou učiteľov, demokratickým štýlom riadenia školy, pričom systém riadenia je 
pevný a stabilný 
uzavretá klíma školy  
je charakteristická nedôverou medzi učiteľmi a ich slabou angažovanosťou; v riadení školy je 
cítiť formalizmus, riaditeľ si udržiava odstup, chod školy a smerovanie školy sú učiteľom nejasné 
 
Zistilo sa porušenie všeobecne záväzných právnych a interných predpisov:  
1. § 3 písm. e) zákona č. 245/2008 Z. z o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 

a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (absencia deklarovania 
princípov inkluzívneho vzdelávania vo výchove a vzdelávaní); 

2. § 7 ods. 3 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nezapracovanie osobitostí 
vzdelávania všetkých skupín žiakov so ŠVVP, ktoré škola vzdelávala);  

3. § 7a ods. 3 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (IVP neobsahoval úpravy 
jednotlivých častí iŠkVP podľa ŠVVP žiaka); 

4. § 131 ods. 1 písm. a), b) zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) 
a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nevykonávanie 
odbornej činnosti v súlade s výkonovými a obsahovými štandardami prvého a druhého 
stupňa podpornej úrovne);  

5. § 144 ods. 2 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nevytvorenie podmienok 
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na výchovu a vzdelávanie žiakov so ŠVVP s využitím špecifických foriem a metód 
zodpovedajúcich ich potrebám);   

6. § 145b ods.8 zákona č. 245/2008 Z. z o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (absencia vyjadrenia sa RŠ 
k navrhovanému rozsahu na poskytnutie PO s ohľadom na personálne, priestorové, 
materiálno-technické a finančné podmienky); 

7. § 153 ods. 3 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (žiaci školy neboli 
preukázateľne oboznámení so ŠP); 

8. Čl. 4a ods. 1 písm. a), b), d) Metodického pokynu č. 22/2011 na hodnotenie žiakov 
základnej školy v znení príkazu ministra č. 40/2021 (nedodržanie pravidiel pri klasifikácii 
žiaka stupňom nedostatočný);  

9. Čl. 6 ods. 6 Metodického pokynu č. 22/2011 na hodnotenie žiakov základnej školy v znení 
príkazu ministra č. 40/2021 (nezaznamenanie dátumu vykonania KS a jej výsledku 
v katalógovom liste žiaka).  

10. Príloha č. 2 k Metodickému pokynu č. 22/201  na hodnotenie žiakov základnej školy bod 11 
(skúšanie žiaka písomnou formou bez predchádzajúcej prípravy špeciálnymi metodickými 
postupmi na vyučovaní). 
 

Zamestnanci, ktorých sa príslušné inšpekčné zistenia týkajú, boli s výsledkami a závermi 
oboznámení. 
 
OPATRENIA ŠTÁTNEJ ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 
Na základe zistení a ich hodnotení uvedených v správe o výsledkoch školskej inšpekcie Štátna 
školská inšpekcia uplatňuje voči vedúcemu zamestnancovi kontrolovaného subjektu tieto 
opatrenia:  
1.odporúča:  

 zamerať hospitačnú činnosť na rozvíjanie vyšších myšlienkových procesov, 
sebahodnotiacich, hodnotiacich zručností žiakov a prácu s chybou; vytváranie priestoru 
na vzájomnú spoluprácu s prezentovaním výsledkov spoločnej činnosti s využitím 
argumentov a pre diskusiu so zdôvodňovaním názorov, na poskytovanie podpory 
každého žiaka, využívanie formatívneho hodnotenia, zaraďovanie aktivizujúcich 
vyučovacích foriem a metód s používaním názorných učebných pomôcok;  

 smerovať kontrolnú činnosť na dôsledné vedenie pedagogickej a ďalšej dokumentácie 
školy; zistenia z kontrolnej a hospitačnej činnosti zovšeobecňovať a preukázateľne 
s nimi oboznamovať pedagogických zamestnancov, kontrolovať akceptáciu opatrení 
na zlepšenie oblastí kontroly;  

 preukázateľne oboznamovať žiakov s kritériami hodnotenia vyučovacích predmetov;  
 preukázateľne sa zaoberať výchovno-vzdelávacími výsledkami žiakov (vrátane žiakov 

so ŠVVP a MÚŽ);  
 aktualizovať IVP žiakov so ŠVVP s neplatnou diagnostickou správou, používať aktuálnu 

odbornú terminológiou;  
 vytvoriť systém efektívnej spolupráce medzi triednymi učiteľmi a ŠŠP pre budovanie 

inkluzívnej kultúry školy;  
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 obnoviť a doplniť kabinetné zbierky názornými učebnými pomôckami a telocvičným 
náradím i náčiním.  
 

2. ukladá kontrolovanému subjektu v lehote do 06. 06. 2025 prijať konkrétne opatrenia 
na odstránenie zistených nedostatkov týkajúcich sa rozpracovania inkluzívneho prístupu školy 
a osobitostí vzdelávaných žiakov v iŠkVP; vzdelávania žiakov so ŠVVP, nedostatkov v ich 
dokumentácii; nevykonávania odbornej činnosti v súlade s výkonovými štandardami 
prvého a druhého stupňa podporných úrovní; vedenia katalógových listov žiakov; 
nerešpektovanie pravidiel hodnotenia žiakov so ŠVVP a ich nepreukázateľného oboznámenia 
s aktualizovanou verziou ŠP a predložiť ich Školskému inšpekčnému centru Trenčín s uvedeným 
termínom splnenia menom zodpovedného zamestnanca.  
 
Správu o splnení prijatých a uložených opatrení na odstránenie nedostatkov a ich príčin 
predložiť Školskému inšpekčnému centru Trenčín v termíne do 10. 09. 2025. 
 
PÍSOMNÉ MATERIÁLY POUŽITÉ PRI ŠKOLSKEJ INŠPEKCII 
1. iŠkVP s názvom Škola – dielňa ľudskosti a múdrosti 
2. Koncepcia rozvoja školy  
3. Správa o výchovno-vzdelávacej činnosti, jej výsledkoch a podmienkach školy za školský rok 

2023/2024  
4. Školský poriadok  
5. zápisnice zo zasadnutí pedagogickej rady za školský rok 2024/2025 
6. zápisnice zo zasadnutia rady školy v školskom roku 2024/2025 
7. triedne knihy; 
8. triedne výkazy; 
9. katalógové listy žiakov  
10. Stratégia a možnosti na elimináciu a pomoc menej úspešným žiakom v škole  
11. Plán práce školského podporného tímu na školský rok 2024/2025 
12. dokumentácia žiakov so ŠVVP 
13. rozhodnutia vydané RŠ  
14. dokumentácia VP/KP, školského koordinátora vo výchove a vzdelávaní  
15. dokumentácia ŠŠP  
16. Plán profesijného rozvoja pedagogických zamestnancov a odborných zamestnancov  
17. Plán vnútroškolskej kontroly školské roky 2024/2025 – 2025/2026 
18. záznamy z kontrolnej a hospitačnej činnosti  
19. Vnútorná smernica na hodnotenie pedagogických zamestnancov, kritériá hodnotenia  
20. rozvrhy hodín, 
21. rozvrh dozorov  
22. prevádzkové poriadky učební  
23. dokumentácia súvisiaca s organizovaním mimoškolských aktivít  
24. Smernica o postupe pri intervencii, vzniku a riešení krízovej situácie v škole 
25. dokumentácia záujmových útvarov  
26. doklady o vzdelaní pedagogických zamestnancov  
 
 
Správu o výsledkoch školskej inšpekcie vyhotovila: 
Školská inšpektorka: Mgr. Pavlína Vakošová 
Dňa: 09. 05. 2025 
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PREROKOVANIE SPRÁVY 
Na prerokovaní správy o výsledkoch školskej inšpekcie sa zúčastnili:  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Trenčín: 
Mgr. Pavlína Vakošová 
 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 
Mgr. Ján Majsniar  
 
Prerokovanie správy o výsledkoch školskej inšpekcie potvrdzujú dňa 15. 05. 2025 v Hornej Vsi:  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Trenčín: 
 
 
 
 
Mgr. Pavlína Vakošová       ......................................................  
 
 
 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 
 
 
 
 
Mgr. Ján Majsniar                                   ...................................................... 

 
Vyjadrenie vedúceho zamestnanca kontrolovaného subjektu, ktorého sa zistenia týkajú 
(vedúci zamestnanec môže zaslať písomné vyjadrenie k obsahu správy do 5 dní pracovných 
od prerokovania): 
 
 
 
Mgr. Ján Majsniar                   ..................................................... 
 
Stanovisko školského inšpektora k vyjadreniu: 
 
 
 
Mgr. Pavlína Vakošová, školská inšpektorka   ......................................................  
 
3  PRÍLOHY  

1. Klíma školy (graf) 
2. Údaje o škole (graf) 
 
Na vedomie 
Úsek inšpekčnej činnosti  


