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1  PREDMET INŠPEKČNÉHO VÝKONU 

Stav a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu, pedagogického riadenia a podmienok výchovy 
a vzdelávania v základnej škole 
 

1.1  ZÁKLADNÉ ÚDAJE  
Inšpekčný výkon sa uskutočnil v štátnej vidieckej plnoorganizovanej základnej škole 
s vyučovacím jazykom slovenským. V škole sa vzdelávalo 257 žiakov v 4 triedach primárneho 
a 6 triedach nižšieho stredného vzdelávania. Z celkového stavu bolo 16 žiakov so špeciálnymi 
výchovno-vzdelávacími potrebami (ŠVVP) – 13 so zdravotným znevýhodnením (ZZ) a 3 (ostatní 
žiaci), ktorých oslabené kognitívne schopnosti a ťažkosti v emocionálnom prežívaní vyžadovali 
poskytnutie podporného opatrenia (PO). Subvenciu uplatňovaním PO škola poskytovala 
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22 žiakom, z toho 16 so ŠVVP a 6 bez statusu žiaka so ŠVVP1, ktorých zdravotný stav 
či kognitívne schopnosti vyžadovali uplatňovanie podporných stimulov. Žiakov s nadaním, 
zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia ani z marginalizovanej rómskej komunity škola 
neevidovala. Štyri oddelenia školského klubu detí (ŠKD) navštevovalo 91 žiakov primárneho 
vzdelávania. Za realizáciu výchovno-vzdelávacieho procesu zodpovedalo 6 učiteľov 1. stupňa, 
11 učiteľov 2. stupňa vrátane 3 katechétov, 4 vychovávatelia, 1 pedagogická asistentka (PA) 
zamestnaná na plný úväzok2, 1 PA, ktorý si dopĺňal pracovný úväzok ako učiteľ a ako PA si rozsah 
pracovného pomeru rozširovala tiež 1 vychovávateľka. Školský podporný tím vytvorený nebol. 
Mechanizmy v tvorbe akceptujúceho školského prostredia a starostlivosti o žiakov nielen 
so ŠVVP nastavovala a koordinovala výchovná poradkyňa a pod jej vedením i PA. Vzhľadom 
na počet vzdelávaných žiakov so ŠVVP považoval riaditeľ školy za nepostačujúce obsadenie  
pozície PA.  

1.2  ZISTENIA A ICH HODNOTENIE 

PRIEBEH VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

Úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu bola hodnotená z pohľadu učenia sa žiakov 
a vyučovania učiteľov počas 46 vyučovacích hodín, z toho 20 v primárnom vzdelávaní 
a 26 v nižšom strednom vzdelávaní. 

PRIMÁRNE VZDELÁVANIE 

Hospitačná činnosť bola v primárnom vzdelávaní vykonaná na 8 vyučovacích hodinách 
slovenského jazyka a literatúry (SJL), 4 anglického jazyka (ANJ), 5 matematiky (MAT) 
a 3 prvouky/prírodovedy (PVO/PDA).  

Slovenský jazyk a literatúra 

Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 
Žiaci uplatňovali štandardné komunikačné spôsobilosti (Graf 1; 49,0 %) približne na polovici 
vyučovacích hodín, najmä pri riadenom rozhovore a odpovediach na zisťovacie otázky, pričom 
ich ústne aj písomné prejavy boli spravidla spisovné, s primeranou terminológiou a ovplyvnené 
rečovým vzorom učiteliek. Na väčšine hodín však reagovali prevažne neúplnými alebo 
jednoslovnými odpoveďami, čo súviselo s ich nedostatočným vedením k vyjadrovaniu sa celými 
vetami. Zručnosť písania preukázali hlavne pri jazykových cvičeniach – odpise, prepise, dopĺňaní 
slov do viet. Žiaci 1. ročníka zvládli písanie písmen, slabík a slov v písankách s predtlačou, ale 
voľné písanie v pracovných listoch nedosahovalo požadovanú presnosť a zrozumiteľnosť. 
Pri práci s textom, prevažne v printovej podobe, ktorý čítali nahlas alebo potichu a počúvali, 
dosahovali porozumenie preukázané prerozprávaním a vyhľadávaním explicitných informácií. 
Len výnimočne (4. A) identifikovali vzťahy a príčinné súvislosti (napr. vysvetliť, že ľudí 
neodstrkujeme, pretože každý v niečom vyniká) alebo predvídali obsah ukážky (3. A, 4. A). 
Nemali však vytvorený priestor zdôvodniť svoje predpovede argumentmi z textu. Nedostatok 
aktivizujúcich metód podporujúcich tvorbu názorov a reflexiu žiakov pri práci s textom obmedzil 
rozvoj vyšších úrovní čitateľskej gramotnosti, predovšetkým v oblasti produkcie. Informácie 
nespracovávali prostredníctvom digitálnych technológií, ktoré boli väčšinou využívané 
na motiváciu3 a prezentáciu preberaného učiva. Poznávacie kompetencie si žiaci zdokonaľovali 
hlavne aktivitami orientovanými na zapamätanie, porozumenie učivu a aplikáciu pravidiel, 

 

1 3 na základe odporúčania zariadenia poradenstva a prevencie (ZPP), 3 na základe pedagogickej diagnostiky; 
2 súčasne vyučovala v nižšom strednom vzdelávaní; 
3 pieseň, videoukáža, interaktívna prezentácia; 
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podporenými využitím materiálnych prostriedkov. Tvorivé a logické myslenie si nerozvíjali,              
s výnimkou jednej hodiny, na ktorej žiaci vyriešili tvorivú úlohu a dokončili pokračovanie 
príbehu (4. A). Väčšinou zostávali pasívnymi prijímateľmi informácií. Dominancia výkladovej 
metódy, nedostatočná personalizácia a nízka miera aplikácie didaktických postupov 
podporujúcich vyššie myšlienkové procesy neumožnili dostatočný rozvoj poznávacích 
kompetencií (Graf 1; 28,1 %). Učiteľky uplatňovali inkluzívny prístup – rešpektovali individuálne 
možnosti žiakov so ŠVVP a vytvárali psychicky bezpečné prostredie. Proces učenia sa síce 
podnietili vhodnou motiváciou a didaktickými hrami (napr. Nápoveda, Ukladaj slová, Čarovný 
vláčik, Slovná reťaz), avšak poznatky sprostredkované prevažne tradičným spôsobom – 
prostredníctvom verbálneho výkladu a stereotypného frontálneho riešenia cvičení z učebnice 
či v pracovnom zošite  – nestimulovali aktívne učenie sa ani učenie sa v súvislostiach. Na väčšine 
hodín žiaci dokázali identifikovať a korigovať svoje chyby, nekládli však otázky smerujúce 
k objasneniu nových informácií a nepreukázali schopnosť kritického myslenia. V závere hodín 
sa učiteľky z dôvodu nedostatku času sústredili na hodnotenie prevažne v emocionálnej rovine 
(spokojnosť/nespokojnosť, páči sa/nepáči sa), pričom žiakov pochválili za snahu 
bez zdôvodnenia a bez posúdenia kvality výkonu. Hodnotenie klasifikáciou neuplatnili. Žiaci 
neboli systematicky vedení k sebahodnoteniu ani k rovesníckemu hodnoteniu, s výnimkou 
jednej hodiny. Nedostatok príležitostí na rozvoj týchto zručností, ako aj absencia jasne 
definovaných cieľov orientovaných na výkon žiakov, znižovali rozvoj ich kompetencií 
k celoživotnému učeniu sa (Graf 1; 46,1 %). Na menej ako polovici vyučovacích hodín vedeli 
vyjadriť a objasniť postoje k životnému prostrediu, prírode, pranostikám i rešpektovať 
stanoviská ostatných, čo poukázalo na nízky rozvoj ich občianskych kompetencií (Graf 1; 
31,3 %). Žiaci sa správali slušne, kultivovane a empaticky. Pri vytváraní dvojíc alebo skupín 
neboli dodržiavané princípy kooperatívnej práce - žiaci síce splnili zadané úlohy, ale bez 
možnosti skutočne spolupracovať, viesť vzájomnú diskusiu, či rozvíjať sociálne vzťahy, čo 
limitovalo prehlbovanie sociálnych kompetencií (Graf 1; 57,1 %). 

Graf 1 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk 
a literatúra v primárnom vzdelávaní 

 
 
Anglický jazyk, matematika, prvouka/prírodoveda 

Učenie sa žiaka 
Komunikačné kompetencie si žiaci rozvíjali len na približne polovici vyučovacích hodín (Graf 2; 
54,9 %). Ich prejav bol väčšinou plynulý, pohotový, spisovne správny a kultivovaný. V MAT 
vhodne využívali slovnú zásobu vrátane odbornej terminológie pri opise a zdôvodňovaní 
postupov riešenia úloh. V PVO/PDA schopnosť jasne a úplne formulovať svoje myšlienky 
prejavili iba na 1 hodine počas riadených rozhovorov, diskusie k téme a reflexie. V ANJ žiaci 
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rozumeli jednoduchým pokynom a adekvátne reagovali, dokázali tvoriť jednoduché 
vety, odpovedať na konverzačné otázky s využitím osvojených jazykových prostriedkov 
a komunikovať v cudzom jazyku. Na 1 hodine používali prevažne materinský jazyk, cieľový jazyk 
uplatnili len jednoslovne a s morfologickými chybami. Čitateľské zručnosti si žiaci nerozvíjali 
v požadovanej kvalite (37,5 %). Aj keď dokázali čítať alebo počúvať text s porozumením 
a reprodukovať jeho obsah, pracovali prevažne s jedným učebným zdrojom (učebnica, resp. 
pracovný list/zošit). Ojedinele dokázali identifikovať základné pojmy a vzťahy, ku komparácii 
a dedukcii informácii neboli podnecovaní. Poznávacie kompetencie (Graf 3; 26,0 %) si žiaci 
neprehlbovali systematicky v dôsledku výraznej prevahy úloh zameraných na zapamätanie 
a porozumenie, ktoré vypracovávali úspešne (100,0 %). Osvojené konkrétne fakty a postupy 
aplikovali pri riešení matematických operácií (násobky, bod, písomné sčítanie, prepis situácie 
do matematickej symboliky, krivá a rovná čiara) a pri jednoduchom pokuse (rozpúšťanie cukru 
vo vode) či rozhovoroch na témy povolania a technické javy. V jazykových aktivitách s podporou 
učiteliek vedeli vyvodiť osvojené vedomosti. Len na 1 vyučovacej hodine ANJ dokázali 
analyzovať text piesne a rozlišovať informácie z ilustračného obrázka. Schopnosti súvisiace 
s produkciou, posudzovaním či skúmaním neprejavili v žiadnom predmete. Kompetencie 
k celoživotnému učeniu sa si žiaci dostatočne nerozvíjali (Graf 4; 36,5 %). Len čiastočne 
si uvedomovali potrebu autonómneho učenia sa, hoci vo väčšine prípadov boli motivovaní 
a aktívni. K rozvoju kritického myslenia neboli podnecovaní. Chyby si dokázali uvedomiť 
na menej ako polovici hodín, korekciu svojich učebných postupov realizovali prevažne 
na základe spätnej väzby od učiteliek. Argumentačne zhodnotiť vlastný výkon a pomenovať 
silné a slabé stránky vedeli len na tretine hodín, ojedinele posudzovali výsledky učenia sa svojich 
rovesníkov (1 ANJ v materinskom jazyku). Občianske kompetencie si žiaci formovali 
v obmedzenej miere (Graf 5; 37,5 %). Na približne polovici hodín prejavili schopnosť vyjadriť 
svoj názor k situáciám vyplývajúcim z tém (prínos spolupráce, doprava do škôl tzv. žltým 
autobusom v iných krajinách), avšak argumentačne ho zdôvodniť dokázali iba na tretine hodín. 
Schopnosť aktívne počúvať názory iných a rešpektovať odlišné stanoviská prejavovali ojedinele. 
Žiaci participovali na vytváraní pozitívnej klímy prostredníctvom efektívnej komunikácie žiakov 
s učiteľkami aj medzi sebou, dodržiavania pravidiel a vzájomného rešpektu. Účinná tímová 
spolupráca sa však vyskytla len na 2 vyučovacích hodinách ANJ, čo nebolo postačujúce 
pre rozvoj ich sociálnych a kooperatívnych kompetencií (Graf 6; 61,6 %). Aj keď žiaci dokázali 
prijať pravidlá a preberať spoluzodpovednosť za úlohy, iba na 1 hodine zvládli objektívne 
zhodnotiť výsledok a prínos skupinovej práce. 
 

Graf 2 Rozvíjanie komunikačných kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch 
v primárnom vzdelávaní 

Graf 3 Rozvíjanie poznávacích kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

 

 

89,6%

37,5%

54,9%

nevyhovujúca málo
vyhovujúca

priemerná dobrá veľmi
dobrá

0% 20% 40% 60% 80% 100%

žiaci disponovali adekvátnymi
komunikačnými spôsobilosťami

žiaci pracovali
s textom/informáciami

celková úroveň

100,0%

93,8%

8,3%

0,0%

0,0%

26,0%

nevyhovujúca málo
vyhovujúca

priemerná dobrá veľmi
dobrá

0% 20% 40% 60% 80% 100%

riešili úlohy na rozvoj
zapamätania a porozumenia

riešili úlohy na aplikáciu

riešili úlohy na analýzu

riešili úlohy na hodnotenie

riešili úlohy na rozvíjanie
tvorivosti

celková úroveň



 

5 

 

Graf 4 Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému 
sa učeniu žiakov na sledovaných predmetoch 
v primárnom  vzdelávaní 

Graf 5 Rozvíjanie občianskych kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

 
 

Graf 6 Rozvíjanie sociálnych  kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

 

 

 

 

Vyučovanie učiteľom 
Podporné stimuly učiteliek, realizované prostredníctvom špecifických intervencií (predĺžený 
výklad, primeraný čas na dokončenie úloh), pozitívne ovplyvnili inkluzívnosť prostredia. 
Možnosť voľby činností vzhľadom na individuálne schopnosti žiakom neposkytovali, 
čo obmedzilo rozvoj ich autonómie, sebaregulácie a zodpovednosti za vlastné učenie. 
Na všetkých hodinách učiteľky vhodne, účelne a zmysluplne využívali materiálne prostriedky 
vo vzťahu k stanoveným cieľom a učebnej téme, najmä edukačné texty, karty s obrázkami, 
reálne predmety a audiovizuálne ukážky. IKT použili prevažne ako zobrazovací prostriedok 
učebnice či pracovného zošitu/listu, nie ako ďalší učebný zdroj. Implementované edukačné 
stratégie – tradičná frontálna výučba bez diferencovaného učenia a adaptácie úloh podľa 
individuálnych potrieb, dominancia výkladu nad činnostným učením sa, sporadický výskyt 
vhodných didaktických hier a bádateľských aktivít – neaktivizovali žiakov v oblasti rozvoja ich 
kritického myslenia, tvorivosti, sociálnej spolupráce a participácie na procese učenia sa, 
čo nekorešpondovalo s deklarovanými výchovno-vzdelávacími cieľmi. Učiteľky prevažne 
zadávali reprodukčné úlohy s minimálnym zastúpením vyšších myšlienkových procesov 
(na úrovni analýzy len na 1 vyučovacej hodine). Žiakov vhodne a pozitívne motivovali a vytvárali 
im príležitosti na aplikáciu vedomostí v reálnych situáciách. Na 1 hodine učiteľka pri výklade 
učiva poskytla žiakom informáciu, ktorá nebola v súlade s aktuálnymi vedeckými poznatkami. 
Pokojná pracovná atmosféra a formovanie správania, empatia a tolerancia boli charakteristické 
pre všetky vyučovacie hodiny. Na menej ako polovici z nich učiteľky stanovili jasné a pre žiakov 
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zrozumiteľné kognitívne ciele orientované na zmenu alebo zdokonalenie ich výkonu, pričom ich 
neprepojili s hodnotením. Formatívne hodnotenie neuplatňovali, čo žiakom neumožnilo lepšie 
porozumieť vlastnému pokroku a identifikovať možnosti zlepšenia. 
 
Tabuľka 1 Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v primárnom vzdelávaní 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia slovenský jazyk a literatúra málo vyhovujúca úroveň 

 anglický jazyk priemerná úroveň 

Matematika a práca s informáciami  matematika málo vyhovujúca úroveň 

Človek a príroda prvouka/prírodoveda priemerná úroveň 

 
Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

− zaraďovanie aktivít podporujúcich rozvíjanie schopností žiakov premýšľať o vlastnom 
myslení a učení sa a regulovať ho, 

− podporovanie sebahodnotenia a vzájomného hodnotenia žiakov, 
− rozvíjanie kritického myslenia prostredníctvom problémových úloh a diskusií, 
− vytváranie príležitostí na rozvíjanie digitálnych zručností žiakov, 
− používanie metód diferencovaného vyučovania zohľadňujúcich individuálne schopnosti 

žiakov. 

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 

NIŽŠIE STREDNÉ VZDELÁVANIE 
Hospitačná činnosť bola v nižšom strednom vzdelávaní realizovaná na 5 vyučovacích hodinách 
SJL, 4 ANJ, 7 MAT, 3 chémie (CHE), 3 dejepisu (DEJ), 4 geografie (GEG).  

Slovenský jazyk a literatúra 

Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 
Žiaci v súlade s kognitívnymi cieľmi vyučovania preukázali rozvinuté komunikačné zručnosti 
(Graf 7; 73,3 %,) v produktívnych jazykových činnostiach (ústny i písomný prejav) 
a v receptívnych činnostiach pri práci s textom. Dokázali pohotovo reagovať na otvorené 
otázky, vyjadriť svoje pocity a názory v odpovediach na otázky vyššieho rádu. Komunikovali 
s využitím odbornej slovnej zásoby a spisovne správne, čo bolo podmienené kultivovaným 
rečovým vzorom ich učiteliek. Umelecké texty čítali nahlas individuálne i v pároch s uplatnením 
správnej výslovnosti slov, intonácie a tempa reči. Čitateľskú gramotnosť preukázali schopnosťou 
spracovať informácie z textov v úlohách za textom v učebnici i v pracovných listoch. Vedeli 
vyvodiť závery z textu a na základe explicitných a implicitných informácií analyzovať dej, 
definovať hlavnú myšlienku, charakterizovať hlavnú postavu, vysvetliť význam slov. Na väčšine 
vyučovacích hodín dokázali obsah textu v písomnej/auditívnej i elektronickej podobe 
(powerpointové prezentácie) prepojiť s vlastnými vedomosťami a životnými 
skúsenosťami, vyjadriť názory na prečítané texty, argumentovať svoje tvrdenia. Zhodnotiť text 
z hľadiska obsahu a jeho formy vedeli na jednej vyučovacej hodine. Poznávacie kompetencie 
(Graf 7; 50,0 %,) prejavili reprodukciou zapamätaných faktov (umelecké smery, epické žánre), 
v úlohách na aplikáciu vedeli uplatniť vedomosti z interpunkcie, interpretovať obsah 
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umeleckého textu a populárnej piesne. S účelným využitím materiálnych prostriedkov 
(učebnica, pracovné listy) dokázali na väčšine hodín riešiť úlohy na analýzu. Vedeli rozlíšiť epické 
žánre, vzťahy medzi informáciami v texte, špecifikovať funkciu interpunkčných znamienok 
vo vete, porovnať tvorbu autorov, odôvodniť význam a využitie piktogramov. Na jednej hodine 
dokázali pri plnení úloh uplatniť vyššie myšlienkové procesy, posúdiť účelnosť piktogramov, 
využiť svoju predstavivosť pri tvorbe netradičného záveru balady. Podporné stimuly im učiteľky 
poskytovali kladením otázok prispôsobených úrovni ich vedomostí, diferencované úlohy 
im nezadávali. Chyby si v ústnych odpovediach žiaci neuvedomovali, počas prezentácie 
skupinovej práce ich rečový prejav nebol korigovaný, k oprave výslovnosti (spoluhlásky ľ) boli 
vedení len na jednej hodine, čím sa znižovala úroveň ich kompetencií k celoživotnému učeniu 
sa (Graf 7; 35,0 %). Žiaci prejavili záujem o učebné témy, ich aktívna participácia v procese 
učenia sa bola stimulovaná motivačnými rozhovormi, motivačnými výzvami a zapojením žiakov 
do súťaže. K sebareflexii výsledkov svojej činnosti boli podnecovaní len na jednej hodine. Ich 
aktivitu a prednes básne učitelia klasifikovali bez zdôvodnenia, formatívne hodnotenie s radou 
a poučením zameraným na zlepšovanie výkonov im neposkytli. Na väčšine hodín žiaci 
v interakcii s učiteľkami i rovesníkmi preukázali občianske kompetencie (Graf 7; 95,0 %,), 
ktorých úroveň korelovala s preukázanou kvalitou komunikačných spôsobilostí. Žiaci vedeli 
k učebným témam zaujať svoj postoj, prezentovať názory i s využitím argumentov, objasniť 
spoločensko-historický kontext básní. Dokázali sa vzájomne počúvať a rešpektovať názory 
svojich rovesníkov. Na väčšine hodín prejavili sociálne kompetencie (Graf 7; 82,9 %,) 
empatickým a tolerantným správaním a plnením zadaní v pároch/skupinách. Úlohy vedeli splniť 
v zadanom čase a prezentovať výsledok svojej činnosti. V skupinách vytvorených náhodným 
spôsobom dokázali komunikovať, vzájomne si pomáhať pri vypracúvaní pracovných listov. 
K vlastnému zhodnoteniu práce v skupinách, k vzájomnému posúdeniu výsledkov svojej 
činnosti a prezentačných zručností neboli podnecovaní. 
 
Graf 7 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk 
a literatúra v nižšom strednom vzdelávaní 
 

   

  

  

  

  

  

  

  

  

 

Anglický jazyk, matematika, chémia, dejepis, geografia 

Učenie sa žiaka  
Žiaci dokázali takmer na všetkých vyučovacích hodinách (s výnimkou 2 hodín ANJ) pohotovo 
reagovať na učiteľmi zadávané uzavreté i otvorené otázky v rámci frontálneho opakovania, 
utvrdzovania preberaného učiva i riadeného dialógu s otázkami vyžadujúcimi krátke odpovede 
(ANJ). Pri prezentovaní projektu (DEJ), kooperatívnych aktivitách či v diskusii uplatňovali 
spisovný jazyk, používali odbornú terminológiu a učebným témam primeranú slovnú zásobu, 
gramatické chyby (ANJ) neovplyvnili zrozumiteľnosť ich prejavu. So súvislým i nesúvislým 
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textom4 v printovej či elektronickej podobe pracovali poväčšine na základnej úrovni 
porozumenia a dokázali v ňom vyhľadať požadované údaje. Len na 3 vyučovacích hodinách 
dostali príležitosť vyhľadané informácie prepojiť so svojimi poznatkami, čo limitovalo rozvoj ich 
komunikačných kompetencií (Graf 8; 68,3 %). V predmete ANJ porozumenie textu preukázali 
jednoslovnými odpoveďami a tvorbou vlastného jazykového prejavu s uplatnením 
požadovaných lexikálnych jazykových prostriedkov (9. A), k produktívnej komunikácii neboli 
stimulovaní. Text čítali nahlas i v pároch, spoločne (5. A) imitovali správnu výslovnosť 
lexikálnych jednotiek podľa vzoru učiteľky. Na základe získaných informácií z prečítaného textu 
(CHE) boli schopní určiť pravdivosť výrokov, analýzou údajov v grafe5 a následným výpočtom 
odpovedať na kontrolné otázky, podrobným rozborom zadaní (MAT) vyriešiť zložitejšie slovné 
úlohy. Príležitosť preukázať nadobudnuté digitálne zručnosti nedostali. Žiaci si bez problémov 
vedeli z pamäte vybaviť získané poznatky a využiť ich napr. pri spájaní mien vynálezcov s ich 
objavmi (DEJ), mapových prvkov s ich významom, zakresľovaní pohorí do obrysovej mapy 
(GEG). V aplikačných jazykových cvičeniach (ANJ) dokázali doplniť slovnú zásobu i skrátené 
slovesné tvary a reprodukovať ju. V dôsledku absencie viacnásobného opakovania počutého 
textu žiaci (7. A) neporozumeli cvičeniam na tvorenie viet s použitím daného jazykového javu 
(budúci čas). Vyhľadaním údajov alebo informácií v texte  boli schopní odpovedať na položené 
otázky, vybrať vhodné pomôcky a zrealizovať oddeľovanie zložiek zmesi6 či doplniť pripravenú 
tabuľku (CHE). Zvládli vyriešiť jednoduchšie lineárne rovnice, cvičenia na pomer, obsah 
lichobežníka, obvod útvarov, uviesť príklady priamej úmernosti (MAT). Rozvoj poznávacích 
kompetencií žiakov (Graf 9; 42,1 %) redukovala menej častá implementácia úloh zameraných 
na podporu vyšších kognitívnych procesov. Analytický prístup k ich riešeniu uplatňovali 
na menej ako polovici hodín, keď hľadali súvislosti medzi polohou a podnebím, príčiny 
rozdielnej dĺžky trvania snehovej pokrývky alebo odlišnosti v pôsobení klimatických faktorov 
v konkrétnych oblastiach Slovenska (GEG). Na základe poskytnutej charakteristiky vybraných 
kovov a nekovov, zistených vlastností a vlastného pozorovania dokázali určiť neznámu vzorku 
a pomocou údajov z grafu vypočítať zásoby ropy v jednotlivých krajinách, určiť pravdivosť 
výrokov (CHE). Vedeli vyriešiť náročnejšie lineárne rovnice či numerické príklady, na základe 
rozboru zadaní i zložitejšie slovné úlohy a porovnať rôzne postupy ich riešenia (MAT). Analytické 
myslenie v predmete ANJ preukázali pri odlíšení a odôvodňovaní gramatických štruktúr 
vo vetách, kompletizovaním gramatických časov v tabuľke. Hodnotiace uvažovanie mali žiaci 
príležitosť preukázať len na 3 vyučovacích hodinách. Vedeli naformulovať závery o vlastnostiach 
kovov (CHE), pri porovnávaní rozdielnych postupov riešenia úloh vysvetliť, ako zmena jednej 
veličiny ovplyvnila celý výsledok (MAT), niektorí boli schopní zvažovať klady a zápory existencie 
vodného diela Gabčíkovo (GEG). Nápaditosť preukázali na 1 vyučovacej hodine DEJ pri tvorbe 
názvu a volebného programu vlastnej politickej strany a 4 hodinách MAT. Vedeli navrhnúť 
niekoľko spôsobov sčitovania desatinných čísel (eurá a centy), výpočtu obvodov zložených 
rovinných útvarov i riešenia slovných úloh (rovnica/grafický diagram/úsudok). S výnimkou 
1 vyučovacej hodiny ANJ boli žiaci v procese učenia sa aktívni. Sledovali výklad učiteľov i slovnú 
prezentáciu spolužiaka (DEJ), zapájali sa do riadeného rozhovoru, skupinovej práce, vedeli 
vyhľadať požadované údaje, riešiť úlohy v pracovných listoch, no doplňujúce otázky kládli 
výnimočne. Na tretine vyučovacích hodín mali možnosť učiť sa prostredníctvom kritického 
myslenia. V predmete GEG identifikovali súvislosti a posudzovali význam, prostredníctvom 
bádania (CHE) a na základe nadobudnutých zistení z pozorovania vyvodzovali závery, hľadali 

 

4 dialógy, mapy, graf, periodická sústava chemických prvkov, MAT-FYZ-CHE tabuľky; 
5 Krajiny s najväčšími zásobami ropy v miliardách barelov; 
6 oddeliť vodu od oleja; 
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alternatívne postupy riešenia zadaných úloh a výsledky komparovali (MAT). Na viac ako polovici 
hodín pracovali s chybou, poväčšine si ju dokázali uvedomiť a korigovať aj bez pomoci učiteľov. 
V predmete ANJ výslovnostné a gramatické chyby zvládli opraviť vplyvom stimulu zo strany 
učiteľky len na jednej vyučovacej hodine. Hodnotiace zručnosti nepreukázali žiaci v dostatočnej 
miere, čo neviedlo k rozvoju ich kompetencií k celoživotnému učeniu sa (Graf 10; 47,9 %). 
S výnimkou 5 hodín7 (3 MAT, 2 CHE) si ich aj vplyvom absencie formatívneho hodnotenia 
rozvíjali len povrchne, svoj učebný pokrok hodnotili zväčša jednoslovne. Len na 2 hodinách MAT 
v 9. A dokázali akceptovať názor rovesníkov alebo učiteľky na svoju aktivitu a posudzovať výkon 
spolužiakov v skupine. Na väčšine vyučovacích hodín žiaci vedeli vyjadriť názory k preberanému 
učivu, k riešeniu problémov v obchode (MAT, ANJ) či využitiu kovov v bežnom živote (CHE), 
dokázali vysloviť svoje postoje k budovaniu vodných elektrární, obmedzeniu turistiky 
v národných parkoch (GEG) alebo životu pred priemyselnou revolúciou (DEJ), no patričnú 
argumentáciu podali len na tretine z nich. V dostatočnej miere nepreukázali ani akceptáciu 
úsudkov spolužiakov, čím si adekvátne nekultivovali občianske kompetencie (Graf 11; 45,8 %). 
V priebehu vyučovania žiaci dodržiavali pravidlá slušného správania sa a komunikovali 
nekonfliktne, čím podporovali rozvoj sociálnych kompetencií (Graf 12; 75,7 %). Schopnosť 
spolupracovať v skupine/páre a prezentovať výsledky zadaných úloh žiaci dokázali na viac než 
polovici vyučovacích hodín, k odôvodňovaniu výsledkov a k analýze participácie členov tímu boli 
vedení sporadicky. 
 
 
 

Graf 8 Rozvíjanie komunikačných kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom vzdelávaní 

Graf 9 Rozvíjanie poznávacích kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom vzdelávaní 

 

 

 

7 rozumiem, dokážem, dnes som sa naučil/a, najťažšie bolo pre mňa, najviac ma zaujalo, ešte stále potrebujem, 
prispel/a som v skupine k riešeniu úlohy, akceptoval/a som návrhy rovesníkov, pracovalo sa mi v skupine dobre;  
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Graf 10 Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému 
učeniu sa žiakov na sledovaných predmetoch 
v nižšom strednom  vzdelávaní 

Graf 11 Rozvíjanie občianskych kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom vzdelávaní 

 
 

 
Graf 12 Rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní  

 

 

 

Vyučovanie učiteľom 
Učitelia podporovali inkluzívne vzdelávanie všetkých žiakov vytváraním stimulov a prostredia, 
ktoré rešpektovalo ich pracovné tempo, využívali pochvalu, individuálny prístup a poskytovali 
im usmernenia pri riešení cvičení. Možnosť voľby činnosti alebo úloh žiakom ponúkali 
výnimočne (1 GEG, 2 MAT), zadania s rozdielnou úrovňou náročnosti aplikovala učiteľka len 
na 1 hodine MAT v 9. A. Prekonávať bariéry v učení sa žiakom so ZZ pomáhali PA. 
Sprístupňovanie učiva, jeho fixáciu, jasnosť výkladu a pochopenie abstraktným pojmom učitelia 
podporovali použitím primeraných didaktických pomôcok8, ako aj prostredníctvom 
powerpointových prezentácií, interaktívnych cvičení (MAT) a vizualizácie zemského povrchu 
v aplikácii Google Earth (GEG). Žiakov v rozvoji digitálnych kompetencií nepodporovali. Nové 
učivo sprístupňovali poväčšine s využitím frontálnych vyučovacích metód (vysvetľovanie, 
výklad, diktovanie poznámok, frontálne opakovanie) a gramatickej prekladovej metódy. Otázky 
vyžadujúce jednoslovné odpovede uplatnili pri nácviku receptívnych zručností žiakov (posluch, 
čítanie), referenčné otázky zamerané na názor alebo hodnotenie žiakom nezadávali, čím 
adekvátne nepodporovali rozvoj ich produktívnych jazykových zručností (ANJ). Do edukačného 
procesu zapájali žiakov predovšetkým prostredníctvom riadeného dialógu, práce s pracovnými 
listami alebo skupinovej/párovej činnosti. Žiakom predkladali zväčša hotové poznatky, kládli 
dôraz na ich zapamätanie a k aktívnemu učeniu sa vlastným uvažovaním ich viedli len 

 

8 atlasy, mapy, pracovné listy, tabuľky, obrázky, grafy, vzorky kovov, síry, zmesí, pomôcky na realizáciu 
experimentu, destilačná aparatúra; 
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výnimočne. V predmete CHE učitelia realizovali experiment. Prevažne využívané tradičné 
metódy vyučovania, dominantné postavenie učiteľov a občas i nejasná formulácia zadaní 
v pracovných listoch limitovali možnosti aktívnej účasti všetkých žiakov na procese vzdelávania. 
Menej častá aplikácia úloh stimulujúcich rozvoj vyšších kognitívnych procesov a kritického 
myslenia (33,3 %) obmedzovala efektivitu implementovaných vyučovacích stratégií. Učitelia 
pristupovali k žiakom empaticky, prostredníctvom otvorenej a konštruktívnej komunikácie 
významne prispievali k formovaniu pozitívnej pracovnej klímy. V rámci edukačného procesu 
podporovali medzi účastníkmi vzdelávania vzájomnú úctu, porozumenie a spoluprácu. Jasne 
formulované a na zdokonalenie výkonu žiakov orientované učebné ciele učitelia definovali 
na tretine vyučovacích hodín. Formatívne hodnotenie s poukázaním na klady, nedostatky 
v učení sa žiakov s poučením o možnosti a spôsobe zlepšenia sa, bolo uplatnené len 
na 2 vyučovacích hodinách (ANJ, MAT). Žiakom poskytovali priebežnú pozitívnu spätnú väzbu, 
ale ich výkony nehodnotili komplexne, čo redukovalo ich príležitosti na priebežné 
monitorovanie vlastného vzdelávacieho progresu a zodpovednosti za učenie.  
 

Tabuľka 2  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v nižšom strednom vzdelávaní 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia slovenský jazyk a literatúra priemerná úroveň 

 anglický jazyk priemerná úroveň 

Matematika a práca s informáciami matematika priemerná úroveň 

Človek a príroda chémia priemerná úroveň 

Človek a spoločnosť geografia priemerná úroveň 

 dejepis priemerná úroveň 

 
Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

− uplatňovanie vyučovacích metód s cieľom precvičovania cieľového jazyka 
v komunikatívnych situáciách (ANJ), 

− stimulovanie žiakov k sebareflexii i k hodnoteniu rovesníckych výkonov, 

− podnecovanie žiakov k rozvoju vyšších myšlienkových procesov a kritického uvažovania, 

− povzbudzovanie žiakov k diskusii a argumentácii vlastných názorov, 

− poskytovanie príležitostí na rozvíjanie digitálnych zručností, 

− aplikovanie metód diferencovaného vyučovania a formatívneho hodnotenia. 

Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni. 

RIADENIE ŠKOLY 

Škola uskutočňovala výchovu a vzdelávanie podľa školského vzdelávacieho programu (ŠkVP) 
koncipovaného komplexne pre primárne aj nižšie stredné vzdelávanie (2009/2010). Jeho 
štruktúra zodpovedala legislatívnym požiadavkám. Revidovanie dokumentu zachytávalo zmeny 
v jeho obsahu realizované v posledných štyroch rokoch, ale uvedené údaje a používaná 
terminológia v niektorých častiach vyžadovali aktualizáciu. Ciele výchovy a vzdelávania, ktoré 
škola vytvárala aj na základe požiadaviek zákonných zástupcov, sa okrem formovania kľúčových 
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kompetencií žiakov orientovali na podporu ich trvalého záujmu o celoživotné učenie sa, 
rozvíjanie kooperatívnych schopností, tvorivosti a zmysluplnej aktivity, osvojovanie efektívnych 
stratégií učenia sa, ako i formovanie rešpektu k iným a zodpovedného vzťahu k sebe samému. 
Súčasťou cieľov bolo i vytváranie jasného povedomia o národnom a svetovom kultúrnom 
dedičstve, ktoré napĺňali aj prostredníctvom aktívnej spoluúčasti na príprave a realizácii 
programov pri obecných výročných oslavách. Stratégie na dosiahnutie stanovených zámerov 
zahŕňali zavádzanie moderných vyučovacích metód, skvalitnenie výučby IKT i jazykovej prípravy, 
individualizovaný prístup k vzdelávaniu, podporu profesijného rozvoja pedagogických 
zamestnancov, budovanie pozitívnej klímy, kultivovanie talentu či záujmov žiakov i spolupráce 
so sociálnymi partnermi. Napriek systematickej podpore odborného rastu pedagogických 
zamestnancov inšpekčné zistenia potvrdili len čiastočné napĺňanie cieľov v oblasti komplexného 
rozvoja učebných, kooperatívnych a tvorivých zručností žiakov vo vyučovacom procese 
prostredníctvom inovatívnych metód. Úroveň rozvíjania kompetencií spojených s IKT 
ovplyvňovala nedostatočná podpora žiakov pri preukazovaní digitálnej gramotnosti 
v edukačnom procese aj neodbornosť vyučovania v predmete informatika. 
Učebný plán (UP) pre primárne i nižšie stredné vzdelávanie zodpovedal rámcovému UP 
štátneho vzdelávacieho programu (ŠVP). Informáciu o forme náhrady tretej vyučovacej hodiny 
predmetu telesná a športová výchova (TSV) uvádzali poznámky k UP, ktoré však neboli 
rozpracované kompletne a nezohľadňovali všetky špecifiká9 organizácie vyučovania. 
V 3. ročníku škola napriek vysokému počtu žiakov nerozdeľovala triedu na skupiny v predmete 
TSV, čo nebolo v súlade s právnou normou.  
Nastaveným cieľom vzdelávania škola prostredníctvom disponibilných hodín prispôsobila svoj 
UP. Využila ich na posilnenie predmetu ANJ v 5. až 7. i 9. ročníku, vytvorenie vlastného 
predmetu hravá angličtina v 2. ročníku a vyučovanie nemeckého jazyka v alternatíve 
s francúzskym jazykom v 7. až 9. ročníku s dvojhodinovou časovou dotáciou. Rozvíjanie 
kompetencií  v kľúčových predmetoch podporila navýšením vyučovacej hodiny SJL v 1. až 5. 
ročníku, MAT v 1., 2., 5. až 8. ročníku i zavedením predmetu matematické cvičenia v 3. ročníku. 
V nižšom strednom vzdelávaní rozšírila rozsah predmetov o vyučovaciu hodinu v CHE 
(9. ročník), biológii (6. ročník) a GEG (6. a 9. ročník). Voliteľné hodiny na podporu vzdelávacej 
oblasti Zdravie a pohyb nevyužila, tretiu hodinu TSV nahradila aktívnymi prestávkami, 
pohybovými aktivitami v rámci ŠKD a športovými výcvikmi.    
Učebné osnovy (UO) vlastných predmetov škola zostavila samostatne. Ako UO ostatných 
vyučovacích predmetov oboch stupňov vzdelávania uplatňovala vzdelávacie štandardy 
príslušných ŠVP. V niektorých vyučovacích predmetoch neboli rozpracované do ročníkov podľa 
UP ŠkVP v zmysle právneho predpisu, prípadne bol obsah vzdelávania predmetu vo viacerých 
ročníkoch identický10. 
Prierezové témy (PT) škola začlenila do všetkých vzdelávacích oblastí a boli integrálnou 
súčasťou vzdelávacieho obsahu jednotlivých vyučovacích predmetov. Intenzitu ich účinnosti 

 

9 absentoval školou ponúkaný výber voliteľných predmetov v 7. – 9. ročníku (druhý cudzí jazyk) a informácia 
o vytvorení vlastných predmetov; naopak obsahovali informáciu o delení žiakov na skupiny v predmetoch, ktoré 
neboli súčasťou UP (informatická výchova, svet práce);  
10 TSV, náboženská výchova, informatika; 
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zvyšovala aj prostredníctvom rôznych aktivít11, školských projektov12, tematických dní13, 
mimoškolských podujatí14, činnosťou záujmových útvarov a ŠKD.  
Implementáciou tém finančnej gramotnosti15 do obsahu viacerých predmetov v súlade s NŠFG 
a organizovaním tematického dňa (Deň eura) vo všetkých ročníkoch prispievala k rozvoju 
schopnosti žiakov vnímať hodnotu peňazí a uplatňovať zodpovedný prístup k hospodáreniu. 
V obsahu ŠkVP prezentovala škola rešpektujúc zásady inkluzívneho vzdelávania výučbu žiakov 
so ŠVVP16 v bežných triedach spoločne s intaktnými žiakmi. Napĺňanie ich potrieb deklarovala 
poskytovaním PO, spoluprácou so zariadeniami poradenstva a prevencie (ZPP)17, 
kompetentným prístupom pedagógov, poskytnutím PA a ich kooperáciou s výchovnou 
poradkyňou, vypracovaním individuálnych vzdelávacích programov a dodržiavaním 
špecifických prístupov18 zohľadňujúcich individuálne potreby žiakov. Dokument obsahoval 
údaje o podmienkach a osobitostiach edukácie žiakov so ZZ, s nadaním i cudzincov. 
Absentovala v ňom charakteristika skupiny žiakov so ŠVVP (ostatní žiaci), ktorých škola 

vzdelávala a rozpracovanie pedagogických prístupov ku žiakom so ŠVVP i podľa druhu ich ZZ. 
Proces poskytovania PO bol rozpracovaný len stručne, čím nebola zaistená dostatočná 
informovanosť verejnosti o možnostiach podpory, ktoré škola žiakom ponúkala. Škola evidovala 
a saturovala potreby 16 žiakov so ŠVVP, z nich 13 so ZZ19 a 3 tzv. ostatným žiakom. So zámerom 
rešpektovať ich individuálne potreby vo všetkých vyučovacích predmetoch výchovná poradkyňa 

v spolupráci s triednymi učiteľmi na základe odporúčaní ZPP vypracovala 3 žiakom so ZZ (1 s NKS 
a VPU, 1 s VPU, 1 PAaP v kombinácii s VPU) individuálny vzdelávací program (IVP) spĺňajúci 
požadované náležitosti. Dokumenty obsahovali závery pedagogickej a komplexnej diagnostiky 
žiakov, v ich zmysle určovali výchovno-vzdelávacie ciele, úpravy v edukácii a informácie 
o spolupráci pedagogických zamestnancov s odbornými zamestnancami ZPP. Správnosť 
a efektivitu nastavených podporných stimulov preukázateľne vyhodnocovali na zasadnutiach 
pedagogickej rady v štvrťročných intervaloch PA, na konci školského roka triedni učitelia spolu 

s vyučujúcimi jednotlivých vyučovacích predmetov prostredníctvom písomných správ. 
Primerané postupy a podmienky na zabezpečenie ŠVVP žiakov škola nastavovala 
po konzultáciách a v spolupráci so ZPP a všeobecnými lekármi pre deti a dorast.  
ŠkVP bol preukázateľne prerokovaný v pedagogickej rade i rade školy. Zákonní zástupcovia boli 
s jeho obsahom oboznámení na plenárnom stretnutí v úvode školského roka. V plnom znení 
ho škola zverejnila na svojom webovom sídle. 
Pedagogickú i ďalšiu dokumentáciu viedla škola v elektronickej (triedne knihy, triedne výkazy, 
katalógové listy) i listinnej podobe na predpísaných tlačivách. V rozpore s právnym predpisom 

 

11 napr.: výstavky a nástenky (vesmír, živočíchy Slovenska, vodný ekosystém, sopky, zdravá výživa, 
environmentálne globálne problémy Zeme, Európsky deň jazykov, Medzinárodný deň školských knižníc); 
enviroaktivity – KlimaTyzuj sa!, Preč s odpadom, starostlivosť o areál školy; Rok čitateľskej gramotnosti; cvičenia 
v prírode; didaktické hry; preventívne programy; triednické hodiny; rovesnícke učenie; besedy; 
12 samostatné projekty s tematikou ochrany zdravia, regionálnej výchovy a tradičnej kultúry, environmentálnej 
výchovy - Svetový deň výživy, Svetový deň vody, Svetový deň životného prostredia; 
13 Deň zdravej výživy; Svetový deň zdravia; 
14 kultúrne podujatia, výchovné koncerty, výlety, exkurzie; 
15 Národný štandard finančnej gramotnosti (NŠFG); 
16 so ZZ, zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia, s nadaním; 
17 CPP, Mládežnícka 34, Banská Bystrica; SCPP, Slnečná 34, Banská Bystrica; 
18 úpravy obsahov, metód foriem, spôsobu hodnotenia; 
19 6 s vývinovými poruchami učenia (VPU); 1 s poruchou autistického spektra (PAS); 1 s poruchou aktivity 
a pozornosti (PAaP); 1 s VPU v kombinácii s PAaP; 2 s PAaP v kombinácii s VPU; 2 s narušenou komunikačnou 
schopnosťou (NKS), pričom 1 v kombinácii s VPU a 1 s PAaP; 
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nezaznamenávala do katalógových listov žiakov všetky udelené opatrenia vo výchove. Záznamy 
týkajúce sa realizácie komisionálnych skúšok vzhľadom na ich neuskutočnenie neevidovala. 
Všetky základné dokumenty boli prerokované v pedagogickej rade či rade školy. Dokumentáciu 
žiakov so ŠVVP spracovala prehľadne, no nekompletne. Nedostatky sa týkali agendy 
k poskytovaniu PO. Škola nedisponovala žiadosťami 2 zákonných zástupcov o vypracovanie 
vyjadrenia na účel poskytnutia PO, ako aj žiadosťami 6 zákonných zástupcov o poskytnutie PO 
v prípadoch, kedy vyjadrenie na účel jeho poskytnutia prevzal od ZPP pedagogický 
zamestnanec20. Šiestim žiakom škola vydala vyjadrenia na účel poskytnutia PO podľa správ z ich 
komplexného diagnostického vyšetrenia21.  
Odborný rast pedagogických zamestnancov sa v škole uskutočňoval v zmysle plánu 
profesijného rozvoja22 reflektujúceho smerovanie školy. Na jeho základe, zohľadňujúc 
aj ich osobné záujmy, vedenie školy vypracovalo ročný plán profesijného rozvoja. Za ostatné 
dva roky sa tematika ich vzdelávaní zameriavala na inkluzívnu podporu žiakov a prevenciu 
sociálno-patologických javov, kritické myslenie, rozvíjanie funkčných gramotností 
a transverzálnych zručností, integrované vzdelávacie plánovanie, inováciu foriem a metód 
vrátane bádateľských, formatívne hodnotenie, tiež na osobnostný a sociálny rozvoj učiteľov. 
V oblasti využitia IKT boli orientované na zručnosti práce s digitálnymi nástrojmi 
a technológiami (Canva, Kahoot, AI) aj so školským informačným systémom, ktorý škola 
v septembri 2025 naplno uviedla do praxe. V aktuálnom školskom roku sa ciele odborného rastu 
koncentrovali hlavne na vzdelávania súvisiace so zavádzaním kurikulárnej reformy. Jeden 
začínajúci pedagogický zamestnanec bol zaradený do programu adaptačného vzdelávania. 
Vedenie školy napĺňanie stanoveného plánu vyhodnocovalo23, sledovalo dopad absolvovaných 
vzdelávaní na kvalitu výchovno-vzdelávacieho procesu a prijímalo odporúčania na jeho 
smerovanie v nasledujúcom školskom roku. Pozitívne zistenia uvádzané v jeho záveroch však 
nekorelovali s výsledkami inšpekčných pozorovaní z hospitovaných hodín. Minimálny účinok 
získaných zručností sa prejavil v uplatňovaní inovatívnych, aktivizujúcich metód a stimulácii 
kritického myslenia, ktoré boli identifikované len na  17,4 % vyučovacích hodín a v primárnom 
vzdelávaní vôbec. Formatívnu spätnú väzbu učitelia aplikovali celkovo na 2 sledovaných 
hodinách. IKT nevyužívali efektívne, prioritne na zobrazovanie powerpointových prezentácií 
a žiakov k preukázaniu digitálnych zručností neviedli. Bádateľské metódy boli pozorované 
v predmete CHE. Pozitívny efekt nadobudnutých kompetencií bol zaznamenaný najmä v oblasti 
inklúzie (100,0 %).   
Vedenie školy disponovalo plánmi vlastného pedagogického a manažérskeho rozvoja s cieľmi 
profesijného rastu stanovenými pre aktuálny školský rok. Zástupkyňa riaditeľa školy 
v dokumente posudzovala i vplyv v nedávnom období ukončených vzdelávaní na svoju riadiacu 
prax. Kompetencie získané v rozširujúcom module funkčného vzdelávania premietla 
do realizácie procesu autoevalvácie školy. 
Škola realizovala výkon štátnej správy v prvom stupni. V aktuálnom školskom roku vydala 
rozhodnutie 13 žiakom24 plniacim povinnú školskú dochádzku v školách mimo územia SR. 
Ich zákonní zástupcovia v predchádzajúcom školskom roku o vykonanie komisionálnych skúšok 
nepožiadali. Trom žiakom25 povolila na základe žiadosti zákonných zástupcov vzdelávanie podľa 

 

20 nebolo zjavné, či o poskytnutie PO požiadali aj zákonní zástupcovia žiakov; 
21 vyjadrenia na účel poskytnutia PO od ZPP nemala k dispozícii; 
22 Plán profesijného rozvoja školy 2024 – 2029; 
23 Vyhodnotenie plnenia plánu profesijného rozvoja v školskom roku 2024/25; 
24 6 žiakov primárneho, 7 žiakov nižšieho stredného vzdelávania; 
25 jeden z nich bol žiakom s PO prvej úrovne (na základe pedagogickej diagnostiky); 
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individuálneho učebného plánu, ktorý im však nevypracovala. Jednu žiačku26 oslobodila 
od vzdelávania sa vo vyučovacom predmete TSV. Individuálne vzdelávaných žiakov podľa 
§ 24 ods. 2 písm. b) školského zákona škola neevidovala.  
Poradnú funkciu vedeniu školy poskytovali 2 metodické združenia (MZ) a 3 predmetové 
komisie (PK)27, ktoré postupovali podľa vypracovaných plánov. Zabezpečovali koordináciu 
školských a mimoškolských aktivít, plnenie učebných osnov, zjednocovanie kritérií hodnotenia 
a riešenie výchovno-vzdelávacích problémov žiakov vrátane menej úspešných a žiakov so ŠVVP. 
Sústreďovali sa i na výsledky KOMPARA a Testovania 9. S cieľom zlepšenia čitateľských 
schopností žiakov sa na hodinách SJL i prostredníctvom mimoškolských aktivít zamerali 
na rozvíjanie čitateľskej gramotnosti. Úroveň jej rozvoja overovali testami, dosiahnuté výsledky 
vyhodnotili, ale bez definovania pozitívnych/negatívnych zistení, návrhov na korekciu procesov 
učenia sa žiakov, výberu metód, úloh podnecujúcich jej rozvoj. Vplyv aktivít28 sa na sledovaných 
hodinách v primárnom vzdelávaní výrazne neprejavil. Hospitačná činnosť v SJL preukázala 
kultivované vyjadrovanie sa žiakov, ale nedostatočnú schopnosť práce s textom, absenciu 
postupov podporujúcich analýzu a argumentáciu, čo žiakov neviedlo k formovaniu kritického 
myslenia. Na svojich zasadnutiach tiež venovali pozornosť rozboru vstupných a výstupných 
testov zo SJL a MAT, ich výsledky vyhodnotili, nedostatky identifikovali. Prijaté opatrenia, 
prerokované na spoločnom zasadnutí MZ a PK, boli implementované do vyučovania, 
čo predstavovalo pozitívny prvok k zlepšovaniu kvality vzdelávania. Spolupráca učiteľov 
prebiehala prevažne neformálne – diskusiami (význam motivácie v procese učenia sa), 
zdieľaním skúseností a metodických materiálov (aj počas prestávok), realizáciou Dňa 
otvorených dverí pre predškolákov a v spolupráci MZ s PK pri adaptácii žiakov na 2. stupeň. 
Vzájomné hospitácie s výnimkou predmetu CHE učitelia neuskutočňovali. 
Informácie o systéme kontroly a hodnotenia žiakov vrátane spôsobov posudzovania ich 
vedomostí a zručností škola zapracovala do obsahu ŠkVP i UO jednotlivých predmetov. V súlade 
s cieľmi školy bolo súčasťou deklarovaných kritérií29 aj hodnotenie uplatňovania logického 
myslenia, tvorivosti, sebareflexie, práce s chybou, ktorých implementáciu v edukačnom 
procese inšpekčné zistenia potvrdili len ojedinele30. S výnimkou náboženskej a etickej výchovy31 
zvolila škola ako formu súhrnného hodnotenia v ostatných vyučovacích predmetoch 
klasifikáciu. Pravidlá hodnotenia správania uviedla v školskom poriadku. O zhoršenom 
prospechu alebo správaní či udelení opatrení vo výchove informovala zákonných zástupcov 
poštovou zásielkou prípadne na osobných stretnutiach. Kontrola diktátov žiakov s VPU 
preukázala ich hodnotenie známkou a nie vyčíslením chýb, čo nezodpovedalo právnemu 
predpisu. 
Vedenie školy vykonávalo kontrolnú činnosť podľa vypracovaného plánu zacieleného na všetky 
oblasti práce školy, ktorý obsahoval podrobné zameranie, rozdelenie úloh, formy, metódy 
a spôsoby kontroly, ako aj presný časový harmonogram. Súčasťou príloh boli plány hospitačnej 
činnosti riaditeľa školy a jeho zástupkyne, ktorá do nich zahrnula okrem učiteľov i PA. 

 

26 s PO prvej úrovne (na základe pedagogickej diagnostiky); 
27 MZ ŠKD; MZ 1. stupeň; PK matematika, informatika a prírodovedné predmety; PK jazyk a spoločenskovedné 
predmety; PK veda a výchova; 
28 napr. Keď kniha putuje, Spoznajme autorov detskej knihy, Dúhovníci, 10-minútové hlasné čítanie, netradičné 
hodiny čítania v miestnej knižnici, čítanie škôlkarom, literárne súťaže; 
29 osobitne vypracovaných pre predmety s prevahou teoretického, praktického, výchovného zamerania; 
30 práca s chybou – 50,0 %, sebahodnotenie –  41,3 %, kritické myslenie – 17,4 %, tvorivosť – 15,2 % vyučovacích 
hodín;  
31 hodnotenie slovom: absolvoval/neabsolvoval; 



 

16 

 

Zástupkyňa riaditeľa školy si vytvárala aj vlastný plán kontrolnej činnosti32. Edukačný proces 
monitorovali prostredníctvom priameho pozorovania. Z hospitačných záznamov riaditeľa školy 
vyplynulo, že sledoval výlučne činnosť učiteľa, kým zástupkyňa riaditeľa sa v nich zameriavala 
prioritne na učenie sa žiaka a v priebehu svojho pôsobenia vo funkcii hárky postupne 
prispôsobovala vzdelávacím trendom a priebežným výsledkom získaným v rámci 
autoevalvačných procesov (výstupy z dotazníkov pre žiakov na zisťovanie ich učebných štýlov). 
Závery svojich pozorovaní rozoberali okrem pohospitačných rozhovorov aj na pracovných 
poradách. K zisteným nedostatkom prijímali opatrenia, uskutočňovali i následné hospitácie. 
Výsledky kontrolnej činnosti vedenie školy podrobne analyzovalo a na ich základe stanovovalo 
opatrenia a nastavovalo ciele kontroly na nasledujúci školský rok. Riaditeľ školy v rámci kontroly 
monitoroval prípravu žiakov na Testovanie 9, v ktorom žiaci dosahovali viac rokov po sebe 
nadpriemerné výsledky. 
Hodnotenie pedagogických zamestnancov vykonávalo vedenie školy jedenkrát ročne podľa 
vopred určených kritérií33 zapracovaných do samostatného dokumentu34. O výsledkoch 
hodnotenia si škola viedla písomné záznamy. Z päťstupňovej hodnotiacej škály35 dosiahol jeden 
pedagogický zamestnanec mimoriadne dobré, všetci ostatní veľmi dobré hodnotenie. 
Hospitačnou činnosťou školských inšpektorov bolo vyučovanie učiteľov posúdené 
na priemernej úrovni.  
Sebahodnotenie školy považovalo jej vedenie za efektívny nástroj na zvyšovanie kvality v nej 
prebiehajúcich procesov. V rámci autoevalvačného mechanizmu si škola ako priority svojho 
rozvoja v aktuálnej etape stanovila výchovno-vzdelávací proces, klímu školy a inklúziu. V oblasti 
výchovno-vzdelávacieho procesu sa zamerala na kvalitu učenia sa žiakov a kvalitu vyučovania, 
ktoré považovala za kľúčové ukazovatele úspešnosti. Pri hodnotení školskej klímy sa sústredila 
na fungovanie pracovných tímov a úroveň tímovej spolupráce medzi pedagogickými 
zamestnancami. Oblasť inklúzie vnímala ako budovanie kolegiálnych vzťahov a vzájomné 
zdieľanie odborných znalostí, ktoré pomáhajú pedagogickým zamestnancom reagovať 
na rozmanitosť. Pre každú z oblastí definovala ciele, nástroje na ich sledovanie a vyhodnotenie, 
ako aj indikátory splnenia. Súčasťou plánovania bol tiež časový rámec realizácie jednotlivých 
aktivít v priebehu školského roka. Na získanie relevantných a objektívnych údajov použila škola 
viaceré dotazníky36 určené pre žiakov i pedagogických zamestnancov. Aby získala obraz 
o aktuálnom stave, zástupkyňa riaditeľa školy zhromaždené dáta analyzovala a vyhodnocovala, 
autoevalvačné procesy funkčne prepojila so systémom kontrolnej činnosti. Na ich základe 
prijímala konkrétne opatrenia zamerané na zlepšenie identifikovaných oblastí, návrhy 
na zmenu zapracovala do svojej činnosti s cieľom zvýšiť kvalitu práce a podporiť pozitívny rozvoj 
školskej komunity. 
Riaditeľ školy považoval vzťahy v pracovnom kolektíve za kolegiálne, k ich harmonickému 
budovaniu prispieval nižší počet pedagogických zamestnancov, spoločná zborovňa 
i teambuildingové aktivity. Výsledky dotazníka so zameraním na wellbeing37 v oblasti 
profesijnej spokojnosti potvrdili jeho vyjadrenia. Pedagogickí zamestnanci pociťovali 

 

32 Plán kontrolnej činnosti zástupkyne riaditeľa školy 2025/2026; 
33 hodnotené kritériá: výsledky pedagogickej činnosti, kvalita vykonávania pedagogickej činnosti, náročnosť výkonu 
pracovanej činnosti, miera osvojenia si a využívanie profesijných kompetencií; 
34 Zásady hodnotenia pedagogických zamestnancov v školskom roku 2025/2026; 
35 nevyhovujúce – čiastočne vyhovujúce – štandardné – veľmi dobré – mimoriadne dobré výsledky; 
36 zameranie dotazníkov - žiaci: autoevalvačný dotazník (8. a 9. ročník), zisťovanie učebných štýlov podľa 
prevažujúcich druhov inteligencií, zisťovanie povrchového a hĺbkového prístupu k učeniu; pedagogickí 
zamestnanci: inventúra pracovných tímov, prvky školskej kultúry;  
37 dotazník (wellbeing) vyplnilo 15 pedagogických zamestnancov; 



 

17 

 

spoluzodpovednosť za činnosť školy (100,0 %) a odporučili by ju ako dobré pracovné miesto 
(93,3 %). Práca im prinášala potešenie (100,0 %), podľa väčšiny z nich (66,7 %) výhody 
učiteľského povolania prevládali nad nevýhodami. Takmer všetci (98,3 %) verili vo vlastné 
pedagogické schopnosti – deklarovali, že žiakom poskytovali dodatočný výklad, vedeli ich 
na vyučovacej hodine zaujať i motivovať k dodržiavaniu pravidiel správania sa a rozvíjaniu 
vlastných schopností. Citlivo však vnímali záťažové situácie vyplývajúce z ich profesie. Väčšina 
prežívala stres zo zodpovednosti za vzdelávacie výsledky žiakov (73,3 %) a riešenie ich 
výchovných problémov (80,0 %), zažívali nadmernú záťaž z rozsahu pracovných povinností 
(80,0 %), ktorá sa podľa 60,0 % z nich negatívne prejavovala na ich zdravotnom stave.   
Hodnotenie sociálnych vzťahov v škole zo strany žiakov (Graf 13) nebolo jednoznačné38. 
Väčšina považovala učiteľov za chápavých (79,3 %) a tolerantných (81,5 %), no podľa nich 
sa s nimi nerozprávali o ich problémoch (64,4 %) a nevenovali pozornosť ich záujmom 
a koníčkom (62,2 %). Možnosť podieľať sa na skvalitňovaní procesov v škole potvrdilo 60,8 % 
žiakov. Aj keď sa 72,6 % vyslovilo, že na hodinách nepociťujú stres, 65,9 % sa obávalo zlej 
známky napriek dobrej domácej príprave. Obsah vzdelávania (73,3 %) aj pozitívne výsledky 
(80,0 %) v škole považovali za dôležité pre svoj ďalší život, ale len 47,4 % bavilo to, čo sa v škole 
učia. Až 85,9 % žiakov chodilo do svojej školy s radosťou, cenili si vzťahy v triednom kolektíve 
(83,7 %), kde sa bez výhrad vzájomne akceptovali (92,6 %) a takmer všetci trávili so spolužiakmi 
i voľný čas (92,6 %).  
 

Graf 13  Vzťahy medzi žiakmi a učiteľmi z pohľadu žiakov  

 
 
Pedagogickí zamestnanci považovali pracovnú klímu39 v škole za otvorenú, definovanú 
vzájomnou dôverou, súdržnosťou kolektívu, angažovanosťou učiteľov a demokratickým štýlom 
riadenia. Jeden z ukazovateľov – frustrovanosť učiteľov – spadal v porovnaní s bežnými 
hodnotami do výrazne lepšieho pásma. Podrobné výsledky sú súčasťou prílohy č. 1. 
Cielenú podporu osvojovania si a využívania účinných stratégií učenia sa žiaci nepotvrdili v plnej 
miere. V dotazníkovom prieskume40 uviedli, že učitelia ich učili spôsoby, ako si plánovať učenie 
(70,4 %), viedli ich k hodnoteniu vlastnej práce (68,2 %), uplatňovali individuálny prístup 
(80,0 %), hodnotili ich s poukázaním na možnosti ich zlepšenia (80,0 %), umožňovali 
im na hodinách diskutovať (74,8 %) a 57,0 % z nich posúdilo vyučovanie ako zaujímavé. 
Hodnoty získané hospitačnou činnosťou školskej inšpekcie dosiahli, s výnimkou vytvárania 

 

38 dotazník (vzťahy) vyplnilo 135 žiakov nižšieho stredného vzdelávania; 
39 dotazník (klíma školy) vyplnilo 16 pedagogických zamestnancov; 
40 dotazník (vzťahy) vyplnilo 135 žiakov nižšieho stredného vzdelávania; 

15,6%

15,6%

32,6%

8,2%

6,7%

20,0%

45,2%

46,7%

29,6%

11,9%

43,7%

25,9%

16,3%

42,2%

22,2%

20,7%

13,3%

4,4%

20,0%

59,3%

Učitelia sa so mnou rozprávajú o mojich problémoch.

Učitelia mi v škole umožňujú podieľať sa na rozhodnutiach,
ktoré prispievajú k zlepšeniu práce školy.

Väčšina učiteľov, ktorí ma učia, sú chápaví a tolerantní.

Učitelia sa zaujímajú o moje záujmy a koníčky.

Niektorí učitelia sa ku mne správajú nepekne
(kričia na mňa, ponižujú ma, zosmiešňujú ma...).

rozhodne áno skôr áno skôr nie rozhodne nie
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podmienok pre inkluzívne vzdelávanie (100,0 %), výrazne nižšie hodnoty. Efektívne využívanie 
vyučovacích stratégií potvrdili na úrovni 26,1 %, pričom aktivizujúce metódy učitelia aplikovali 
len na 17,4 % sledovaných hodín. Príležitosť na sebareflexiu žiaci dostali na 41,3 % hodín 
a kompetencie k celoživotnému učeniu sa si rozvíjali na úrovni 43,2 %.  Občianske kompetencie 
cez vyjadrovanie svojich názorov v diskusii preukázali v miere 64,7 %. Formatívne hodnotenie 
učitelia uplatnili výnimočne, len na 2 vyučovacích hodinách.  
Vzťahy so zákonnými zástupcami vnímal riaditeľ školy aj vzhľadom na znalosť miestnych 
pomerov ako korektné a priateľské, vo svojej koncepcii rozvoja školy výchovu a vzdelávanie 
chápal ako službu rodičom a spoločnosti, preto niektoré z procesov prebiehajúcich v škole 
nastavoval v súlade s ich požiadavkami (posilnenie predmetu ANJ, poskytnutie priestorov 
pre ZUŠ Slovenská Ľupča a súkromnú jazykovú školu). Úzko spolupracoval s členmi rady školy. 
Pedagogickí zamestnanci iniciovali stretnutia so zákonnými zástupcami telefonicky, 
predvolaním na osobné stretnutia, prostredníctvom elektronickej žiackej knižky alebo 
organizovaním konzultačných dní. Za účelom budovania dôvery a spolupráce škola zapájala 
rodičov do organizácie viacerých podujatí, na ktorých aktívne participovali41.  
Súhrnné výsledky dotazníka42 zameraného na bezpečnosť školského prostredia (BŠP) naznačili, 
že školu ako prostredie zaručujúce bezpečie nevnímali všetci žiaci. Šestnásť z nich (11,9 %) 
sa v ňom vyjadrilo, že zažili šikanovanie, najčastejšie v triede počas prestávky alebo v telocvični, 
pričom sa zdôverili prioritne rodičom, učiteľom alebo kamarátom. Menej ako pätina (16,3 %) 
uviedla, že pomohli spolužiakovi, ktorému niekto ubližoval a ako priestor, kde k šikanovaniu 
dochádzalo identifikovali najmä triedu, školu v čase pred alebo po skončení vyučovania, 
telocvičňu či chodbu. Opatrenia zacielené na formovanie pozitívneho vzťahu k zdravému 
životnému štýlu, zabezpečenie ochrany telesného a duševného zdravia, elimináciu škodlivých 
vplyvov a prevenciu rizikového správania žiakov škola systematicky zavádzala a realizovala 
prostredníctvom rozličných foriem43 pripravovaných i v spolupráci s partnerskými 
organizáciami44. Sledovanie výskytu sociálno-patologických javov uskutočňovala priebežnými 
pozorovaniami, tiež pomocou dotazníka (4. – 9. ročník) každoročne zadávaného výchovnou 
poradkyňou, ktorá výsledky prediskutovala s triednymi učiteľmi. Z jej záznamov vyplynulo, 
že šikanovanie v škole nezaregistrovali. Sporadicky sa vyskytujúce incidenty sa týkali fyzických 
konfliktov medzi žiakmi, slovných urážok alebo problémov so začlenením sa nových žiakov 
do kolektívu. K ich eliminácii škola popri pohovoroch so zákonnými zástupcami, triednymi 
učiteľmi a preventívnych besedách s príslušníkmi policajného zboru s tematikou šikanovania 
či úprave zasadacieho poriadku, uplatnila v triednych kolektívoch aj preventívne programy45. 
Účinnosť aplikovaných opatrení výchovná poradkyňa sledovala v spolupráci s triednymi 
učiteľmi. Aj podstatná časť žiakov (78,5 %) deklarovala, že sa v škole učili, ako majú postupovať 
v prípade, keď im niekto ubližuje. Zistenia z hospitačnej činnosti školskej inšpekcie preukázali 
vytváranie bezpečného prostredia a pozitívnej pracovnej klímy na všetkých vyučovacích 
hodinách. Z dotazníka ďalej vyplynulo, že väčšina žiakov (84,4 %) sa v škole cítila dobre 
a do školy chodili radi (83,0 %). Prestávky trávili v rozhovore so spolužiakmi (94,0 %), bitky 
a hádky spolužiakov zaznamenalo 23,0 % z nich. Viac ako polovica (51,1 %) však dosvedčila, 

 

41 Mikulášska slávnosť; vyrezávanie tekvíc; Deň detí; fašiangový karneval; vianočný večierok; „opekačka“ v ŠKD;  
a pod.; 
42 dotazník (bezpečnosť školského prostredia – BŠP) vyplnilo 135 žiakov nižšieho stredného vzdelávania; 
43 besedy; preventívne a adaptačné programy; nástenky; triednické hodiny; aktivity v rámci vyučovacích hodín 
(biológia, etická výchova, občianska náuka, CHE, informatika); exkurzie; relácie v školskom rozhlase; záujmové 
útvary; 
44 Policajný zbor SR; ZPP; RÚVZ; 
45 Vzťahy v triede - adaptačný program; Učíme sa vychádzať; Chcem sa v triede dobre cítiť; 
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že niektorí spolužiaci vyrušujú a neposlúchajú učiteľov a súčasne 75,0 % považovalo učiteľov 
pri riešení problémov v správaní sa žiakov za spravodlivých. Prevažná väčšina z nich sa v škole 
nestretla s agresívnym správaním zo strany spolužiakov (89,6 %), fyzickým napádaním (95,6 %), 
vysmievaním (90,4 %), ignorovaním (88,9 %), ohováraním (82,2 %) alebo ničením vecí (96,3 %). 
Podobný postoj zaujali k správaniu v online priestore. Nezaznamenali vyhrážky (97,8 %), 
zosmiešňovanie prostredníctvom fotografií (96,3 %) ani klamlivé informácie o sebe (97,0 %).  
Škola pracovala s menej úspešnými žiakmi (MÚŽ) podľa osvedčených postupov a už viac 
školských rokov po sebe neregistrovala na ich konci neprospievajúcich žiakov, žiakov 
opakujúcich ročník alebo predčasne končiacich školskú dochádzku. Pri rozpoznávaní možných 
rizikových faktorov školského neúspechu jej napomáhala znalosť rodinného zázemia žiakov 
a úzka spolupráca s materskou školou, kde proces identifikácie prípadných edukačných ťažkostí 
prebiehal už počas predškolského vzdelávania. Pre zvýšenie úspešnosti žiakov uplatňovali 
učitelia vo vyučovaní individuálny prístup, doučovanie, využívali pozitívnu motiváciu, pri riešení 
ich vzdelávacích problémov kooperovali s výchovnou poradkyňou, ZPP a zákonnými 
zástupcami. Žiaci 8. a 9. ročníka mali možnosť z profilových predmetov (SJL, MAT) navštevovať 
doučovanie. Problematika slaboprospievajúcich žiakov bola témou rokovaní pedagogických rád 
aj zasadnutí metodických orgánov. 
V súlade s princípom nediskriminácie škola zabezpečovala rovnaké podmienky a prístup 
k vzdelávaniu pre všetky skupiny žiakov (so ZZ). 
Program vzdelávania na získanie nižšieho stredného vzdelania škola neorganizovala.  
Na základe komplexnej46 a pedagogickej47 diagnostiky aj ich kombinácie48 poskytovala škola PO 
22 žiakom49. Riaditeľ školy sa zaviazal 21 z nich zaistiť podporu v plnom a 1 žiačke v čiastočnom 
rozsahu z dôvodu nedostatočného personálneho zabezpečenia PA. Podporné stimuly určené 
na jeden školský rok50 vo všetkých vyučovacích predmetoch učitelia a PA uplatňovali 
v primeranej miere. Ich účinnosť, rovnako ako efektivitu plnenia cieľov určených v IVP, 
vyhodnocovali. Najčastejšie uplatňovanými PO boli úpravy cieľov, metód, foriem a prístupov 
vo výchove a vzdelávaní spolu s úpravou obsahov edukácie a hodnotenia žiakov, zabezpečenie 
pôsobenia PA v triede a činností na rozvoj kognitívnej a komunikačnej schopnosti, emocionality, 
ale aj poskytnutie kompenzačných pomôcok a činností na podporu sociálneho zaradenia.  
Spestrenie výchovno-vzdelávacieho procesu a organizovanie mimoškolských akcií škola 
v zhode so svojimi cieľmi zabezpečovala i v spolupráci s externými subjektmi51. Participovali 
na organizovaní viacerých programov52, besied, aktivít53 i charitatívnej činnosti54. Intenzívne 
kooperovala s regionálnymi organizáciami (návšteva obecného úradu, beseda s jeho 
pracovníčkou v rámci vyučovania občianskej náuky, netradičné hodiny literatúry v miestnej 
knižnici, návšteva miestnej píly, sadenie stromčekov v katastri obce). K svojej prezentácii škola 

 

46 18 žiakov 
47 3 žiaci 
48 1 žiačka 
49 16 žiakom so ŠVVP – 13 so ZZ, 3 tzv. ostatní; 6 bez statusu žiaka so ŠVVP; 
50 časový rozsah PO bol spravidla určený do ukončenia primárneho, resp. nižšieho stredného vzdelávania alebo 
do termínu rediagnostického vyšetrenia; 
51 napr.: OcÚ Selce, Priechod a Baláže; MŠ Selce; športový klub; Dobrovoľný hasičský zbor; ZŠ s MŠ Priechod; ZUŠ 
Slovenská Ľupča; Štátne lesy Slovenská Ľupča; Poľovnícke združenie Selce; Slovenský Červený kríž; poradenské 
zariadenia; CVČ B. Bystrica; policajný zbor SR; Slovenská agentúra životného prostredia; obecná knižnica; farský 
úrad; Mikroregión pod Panským dielom; 
52 Deti rodičom; Deň matiek; Dni obce; Oslobodenie obce; 60-te výročie založenia školy;  
53 KlímaTYzuj sa; netradičné hodiny TSV – Tréneri v škole; Čítame škôlkarom; dopravná výchova a pod.; 
54  Koľko lásky sa zmestí do krabice od topánok?; aktivity a program pre Klub seniorov;  
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využívala prioritne webové sídlo a nástenky v interiéri. Pocit úspechu a budovanie rovesníckych 
vzťahov podporovala účasťou žiakov na predmetových olympiádach, súťažiach i športových 
turnajoch na školskej, okresnej, krajskej55 i celoslovenskej úrovni56. Zmysluplné využitie voľného 
času, rozvoj funkčnej gramotnosti, sebapoznania a sebarealizácie im umožnila prostredníctvom 
záujmových útvarov57 športového, umeleckého a vzdelávacieho charakteru. 
Výchovná poradkyňa (VP), zastávajúca súčasne funkciu kariérovej poradkyne (KP), aktívne 
participovala na zvyšovaní kvality školou poskytovaných služieb. Nadobudnutá prax a poznatky 
získané vzdelávaním zameraným na výchovné (špecializačné vzdelávanie) i kariérové (odborné 
semináre, školenia, webináre, samoštúdium) poradenstvo jej pomáhali vytvárať efektívny 
systém kooperácie medzi pedagógmi, rodičmi a žiakmi, ktorým počas konzultačných hodín, 
zverejnených na nástenke vo vestibule i na webovom sídle školy, poskytovala metodickú pomoc 
a sprostredkovávala aktuálne informácie. Pri svojej činnosti postupovala v súlade 
s vypracovaným plánom, v ktorom vytýčila hlavné úlohy výchovného i kariérového poradenstva 
špecifikované do 4 oblastí58 a podrobne ich rozpracovala na jednotlivé mesiace. V rámci 
výchovného poradenstva mala znížený úväzok, postačujúce materiálno-technické vybavenie, 
stanovené konzultačné hodiny, no nemala upravený rozvrh hodín ani samostatnú miestnosť 
na realizáciu poradenstva. Na vzdelávaní žiakov so ŠVVP participovala so zamestnancami ZPP, 
PA i s triednymi učiteľmi, s ktorými v spolupráci s vedením školy a zákonnými zástupcami žiakov 
riešila i menej závažné výchovné problémy. Viedla agendu svojej činnosti a záznamy (denník VP) 
o svojich intervenciách. V minulom školskom roku monitorovala nežiaduce javy v jednotlivých 
triedach dotazníkmi, pozorovaním i individuálnymi či kolektívnymi rozhovormi. 
Prostredníctvom dotazníkov zadaných žiakom 4. – 9. ročníka sledovala výskyt šikanovania. Ich 
výstupy konzultovala s triednymi učiteľmi aj vedením školy, pri negatívnych zisteniach 
navrhovala opatrenia a ich účinnosť sledovala. V prípade potreby do riešenia vzniknutých 
problémov zapájala ostatných pedagogických zamestnancov i odborníkov ZPP. S cieľom rozvíjať 
osobnostné a sociálne kompetencie žiakov či posilňovať zdravé vzťahy v triedach realizovala 
v spolupráci s viacerými organizáciami59 preventívne aktivity60, čo v zadanom dotazníku61 
potvrdila väčšina (85,1 %) respondentov. V prípade zhoršenia prospechu zabezpečovala žiakom 
v kooperácii s ostatnými učiteľmi individuálny prístup, doučovanie, rozhovory (žiak, zákonný 
zástupca) a pomoc PA. Žiaci 8. a 9. ročníka jej pôsobenie v škole potvrdili v dotazníkoch. Takmer 
všetci (97,9 %) ju poznali, pozitívne vnímali jej záujem o ich problémy a ochotu poradiť vždy, 
keď to potrebovali. Potvrdili realizáciu intervencií - rozprávala sa s nimi o správaní (66,0 %), 
vzťahoch so spolužiakmi (48,9 %), šikanovaní (42,6 %), závislostiach (25,5 %) aj stredoškolskom 
štúdiu (78,7 %). Viac ako polovica z nich (66,0 %) uviedla, že jej pomoc nepotrebovala, takmer 
štvrtina (23,4 %) sa s ňou stretávať nechcela. Predmetom schôdzok boli aj diskusie o výbere 
stredoškolského štúdia (8,5 %). Konzultácie rodičov s VP potvrdila štvrtina opýtaných.  
V oblasti kariérového poradenstva poskytovala žiakom informácie o potrebách sveta práce, 
usmerňovala ich pri nastavovaní vzdelávacích či profesijných cieľov a v súlade s ich záujmami 
či schopnosťami im zabezpečovala prípravu pre vstup na trh práce. Kooperovala s triednymi 
učiteľmi, prípadne s vyučujúcimi predmetov SJL, ANJ, MAT. Svoju činnosť nasmerovala 

 

55 3. miesto v krajskom kole florbalu starších žiakov; 7. miesto v olympiáde z nemeckého jazyka; 
56 Ypsilon – slovina je hra; 
57 Zážitkové čítanie v ANJ; Mladí Štúrovci; Šikovné rúčky; Angličtina hrou; Loptička; Pohybové hry; Skúsme to hravo; 
58 oblasť starostlivosti o talentovaných a nadaných žiakov a o žiakov so ŠVVP; oblasť výchovnej práce na úseku 
prevencie a riešenie problémov žiakov; oblasť spolupráce; oblasť profesijnej orientácie; 
59 CPP Banská Bystrica, SCPP Banská Bystrica, Policajný zbor SR, RÚVZ; 
60 napr.: Vzťahy v triede – adaptačný program pre 5. ročník; Učíme sa vychádzať – 2. ročník; 
61 dotazník (výchovný poradca) vyplnilo 47 žiakov 8. a 9. ročníka; 
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aj do nižších ročníkov62. V spolupráci s pracovníkmi ZPP zrealizovala konzultácie na tému „Kam 
ďalej“ pre žiakov 8. a 9. ročníka, sprostredkovala im diagnostiku ich študijných predpokladov 
spojenú s interpretáciou jej výsledkov, čo potvrdili, s výnimkou jedného, všetci opýtaní žiaci63. 
Pravidelne ich informovala aj o možnostiach účasti na dňoch otvorených dverí alebo Burze 
stredných škôl, zástupcov niektorých z nich prizývala na prezentáciu priamo do školy. 
V súčinnosti s regionálnym centrom kariéry a Ozbrojenými silami SR zabezpečila predstavenie 
povolania „vojak“, bývalým žiakom školy umožnila prostredníctvom diskusie zdieľať ich 
skúsenosti zo štúdia na konkrétnej strednej škole. O svojej činnosti informovala kolegov 
na zasadnutiach pedagogickej rady/pracovných poradách. V triedach 8. a 9. ročníka 
a vo vestibule školy pravidelne aktualizovala nástenku s informáciami o možnostiach štúdia, 
priebežne zisťovala zmeny v záujme  žiakov a upravovala ich v systéme Proforient. So žiakmi 
a ich zákonnými zástupcami komunikovala prostredníctvom elektronického portálu EduPage, 
telefonicky alebo e-mailom. Takmer všetci (95,7 %) oslovení respondenti ju poznali a potvrdili 
dôležitosť jej pozície v škole. Výber strednej školy vnímali ako dôležitý krok vo svojom živote. 
Vyberali si ju najmä podľa vlastných preferencií (83,0 %), niektorých nasmerovali informačné 
stretnutia s učiteľmi stredných škôl, návštevy v nich (25,5 %), rozhovory 
so spolužiakmi/kamarátmi (17,0 %) alebo KP (17,0 %). Väčšina (74,5 %) respondentov 
sa zúčastnila osobného stretnutia s KP, na ktorom sa rozprávali o možnostiach voľby ďalšieho 
štúdia. Konzultácie s KP (38,3 %) alebo triednym učiteľom (46,8 %), podľa ich vyjadrení, využilo 
menej rodičov. Množstvo poskytovaných podnetov a aj informácií o duálnom vzdelávaní a jeho 
výhodách považovalo za postačujúce 48,9 % žiakov.  
Za oblasť prevencie zodpovedala jej koordinátorka, ktorá súčasne zastávala funkciu zástupkyne 
riaditeľa školy. Úzko kooperovala s VP. V podrobne vypracovanom pláne64 nastavila ciele, 
oblasti, metódy a formy preventívneho pôsobenia. Obsahovú náplň rozčlenila na činnosti 
smerujúce k vedeniu školy, k pedagogickým zamestnancom, k rodičom a žiakom. Úlohy 
konkretizovala s uvedením časového rámca a zodpovednosti za ich plnenie. Plán sa v aktuálnom 
školskom roku zameriaval na prevenciu závislostí, bezpečnosť v online priestore, rozvoj 
zdravých návykov, duševnú pohodu aj schopnosť zodpovedne sa rozhodovať65. 
Zahŕňal aj odporúčané témy triednických hodín či aktivít aplikovaných ako integrálnu súčasť 
vyučovacích predmetov, osobitne pre primárne a nižšie stredné vzdelávanie. Formou dotazníka 
v aktuálnom školskom roku zisťovala a posudzovala i vzťah žiakov k liečivým rastlinám 
a farmaceutikám (7. – 9. ročník). Plnenie plánu vyhodnocovala a prijímala odporúčania 
pre prácu v nasledujúcom školskom roku. Schránku dôvery k anonymnému nahlasovaniu 
negatívnych skúseností žiaci nemali k dispozícii. 
Za nastavenie a koordináciu procesov inkluzívneho vzdelávania, vrátane zabezpečenia podpory 
intaktným žiakom a žiakom so ŠVVP zodpovedala VP. Viedla evidenciu a dokumentáciu žiakov 
so ŠVVP i s PO, zaisťovala komunikáciu, spoluprácu a súčinnosť s odbornými zamestnancami 
ZPP, ÚPSVaR a odbornými lekármi, metodicky usmerňovala PA. Počas neformálnych 

 

62 4., 5., 7. ročník (besedy, exkurzie, didaktické hry) – informácie o možnostiach ďalšieho štúdia; implementácia 
do obsahu predmetov PVO, pracovné vyučovanie, technika pri témach: povolanie, remeslá;  
63 dotazník (kariérový poradca) vyplnilo 47 žiakov 8. a 9. ročníka; 
64 Plán prevencie drogových závislostí a sociálno-patologických javov, školský rok: 2025/2026; 
65 témy diskusií: Látky nebezpečné pre človeka; Legálne drogy; Nebezpečenstvo spojené s fajčením a požívaním 
žuvacieho tabaku; Drogová závislosť, fajčenie a alkoholizmus; Bezpečnosť na internete a pod.; besedy: Šikana, týka 
sa to aj nás; Predchádzanie extrémizmu; Trestnoprávna výchova mladistvých; Šikanovanie a kyberšikanovanie 
a pod.; preventívne programy: Svet bez drog; Riziká na internete a sociálnych sieťach; Detská policajná akadémia; 
Prevencia užívania látok s obsahom nikotínu; Prevencia užívania alkoholických nápojov; Drogy, mne sa to nemôže 
stať – omyl! a pod.; exkurzia: múzeum holokaustu; 
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rozhovorov, na zasadnutiach pedagogickej rady i pracovných poradách informovala učiteľov 
a PA o individuálnych potrebách žiakov, záveroch z diagnostických vyšetrení i obsahu IVP, 
ktorými žiaci disponovali. S pedagogickými zamestnancami konzultovala obsahy správ 
o výsledkoch výchovno-vzdelávacej činnosti žiakov v jej evidencii. Sledovala tiež proces 
adaptácie žiakov 1. ročníka na školské prostredie. V úvode školského roka realizovala osobné 
stretnutia so zákonnými zástupcami. Informovala ich o podporných stimuloch poskytovaných 
školou, prípadnej potrebe rediagnostického vyšetrenia, o všetkých dostupných možnostiach 
a ďalších podstatných náležitostiach týkajúcich sa vzdelávania ich detí. Po vyhodnotení 
individuálnych požiadaviek a pripomienok uviedla v zápise dohodnuté závery. Priebežne 
im poskytovala konzultácie a poradenstvo. Svoje odborné kompetencie rozvíjala samoštúdiom 
a absolvovaním viacerých vzdelávaní66. Pracovala podľa plánu a o svojej činnosti si viedla 
záznamy. 
Priateľskú pracovnú atmosféru a rovnosť príležitostí pri vzdelávaní žiakov so ŠVVP a s PO 
zabezpečovala škola prostredníctvom troch pedagogických asistentov. Svojím pôsobením 
sa podieľali na odstraňovaní zdravotných, sociálnych a informačných bariér vyplývajúcich z ich 
ŠVVP. Ich potreby uspokojovali prostredníctvom podporných podnetov (sprostredkovanie 
opakovaného výkladu, špeciálnych učebných i kompenzačných pomôcok, kontrola a okamžitá 
spätná väzba, zaistenie dostatočného času na splnenie úloh), napomáhali žiakom v ich 
kognitívnom, sociálnom i emocionálnom vývine. O svojej činnosti realizovanej na základe 
požiadaviek učiteľov si viedli záznamy67. Boli členmi pedagogickej rady i metodických orgánov. 
Svoje profesijné kompetencie si zdokonaľovali účasťou na vzdelávaniach zameraných 
na vzdelávanie žiakov s úzkostnými prejavmi a VPU, efektívne metódy výučby, tipy a spôsoby 
ako pracovať so žiakmi, ktorí si vyžadujú na vyučovacích hodinách aj mimo nich viac pozornosti, 
rešpektujúcu a efektívnu komunikáciu so žiakmi, motiváciu a pod.  

Riadenie školy bolo na priemernej úrovni. 

PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 
Obaja vedúci pedagogickí zamestnanci spĺňali kvalifikačné predpoklady i požiadavky na výkon 
riadiacej funkcie stanovené absolvovaním predpísaného modulu funkčného vzdelávania. 
Výchovno-vzdelávací proces, ako aj výkon špecializovaných činností v kariérových pozíciách, 
zabezpečovali pedagogickí zamestnanci spĺňajúci kvalifikačné požiadavky. Celková odbornosť 
vyučovania dosiahla úroveň 84,5 %, v primárnom vzdelávaní predstavovala 89,5 % a v nižšom 
strednom vzdelávaní 82,2 %. Neodborne boli vyučované v primárnom vzdelávaní predmety 
informatika, čiastočne ANJ a etická výchova, v nižšom strednom vzdelávaní informatika, 
občianska náuka, čiastočne fyzika, CHE, MAT a technika.  
Plnenie vzdelávacích štandardov jednotlivých vyučovacích predmetov škole umožňovali 
vhodne upravené vnútorné i vonkajšie priestory. V hlavnej budove školy mali žiaci k dispozícii 
10 kmeňových tried. Vzhľadom k obmedzenej priestorovej kapacite rozvíjanie technických 
a počítačových zručností žiakov realizovala v spoločnej učebni techniky a informatiky 
v samostatnej budove. K zdokonaľovaniu pohybových schopností slúžila veľká telocvičňa 
umiestnená v rovnakom objekte a blízky obecný areál (strelnica). Jednoduché pestovateľské 
úkony žiaci praktizovali na školskom pozemku (vyvýšené záhony). Laboratórne práce, 
bádateľské aktivity a rozvoj prírodovednej gramotnosti uskutočňovali v učebni CHE/FYZ, ktorá 

 

66 vzdelávania so zameraním na východiská tvorby inkluzívnej kultúry školy z pohľadu pedagogického zamestnanca, 
poskytovanie PO deťom a žiakom v mladšom a staršom školskom veku, možnosti prevencie šikanovania 
a kyberšikanovania v školskom prostredí; 
67 dokument Evidencia práce pedagogického asistenta; 
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bola súčasne využívaná aj ako multimediálna učebňa s interaktívnou tabuľou. Esteticky 
upravenú chodbu vhodne dopĺňali nástenky prezentujúce žiacke práce, výstupy projektov 
i stolný futbal. Miestnosťou vyhradenou pre knižnicu škola nedisponovala, žiaci využívali 
čitateľský kútik umiestnený v priestore chodby a knižničný fond obecnej knižnice, s ktorou škola 
úzko spolupracovala. V suteréne boli situované šatňové skrinky pre žiakov. Školský areál 
aj vnútorné priestory školy vytvárali podmienky na aktívne trávenie prestávok a voľného času 
i na realizáciu záujmových či voľnočasových aktivít všetkých žiakov, čím sa zabezpečoval 
nesegregačný prístup k vzdelávaniu. Stravovanie ponúkala školská jedáleň, ktorá sa spolu 
s 2 samostatnými triedami pre činnosť ŠKD nachádzala v budove patriacej materskej škole 
umiestnenej v areáli základnej školy. Vstupné a učebné priestory základnej školy mali 
bezbariérovú úpravu na prízemí, v prípade potreby bol k dispozícii schodolez. 
Materiálno-technické vybavenie odborných učební vrátane učebne techniky bolo vzhľadom 
k plneniu vzdelávacích štandardov jednotlivých vyučovacích predmetov primerané, čo vytváralo 
podmienky pre komplexný rozvoj zručností žiakov. Škola ho priebežne dopĺňala. V čase 
inšpekčného výkonu získala nové digitálne vybavenie (najmä notebooky, tablety) a edukačné 
pomôcky (elektronické a inteligentné stavebnice) podporujúce spájanie teoretických poznatkov 
s praktickými skúsenosťami. Postačujúce množstvo učebníc a učebných textov prispievalo 
k napĺňaniu cieľov ŠkVP. Učebne i kmeňové triedy boli zariadené štandardným nábytkom, 
všetky disponovali dataprojektormi a dve aj interaktívnou tabuľou. Učitelia mali k dispozícii 
notebooky s pripojením na internet, dostupnosť jeho pokrytia bolo dostačujúca. Zistenia 
školských inšpektorov z hospitačnej činnosti preukázali, že ich využívali len na sprostredkovanie 
obsahu nového učiva prostredníctvom powerpointových prezentácií, interaktívnych programov 
alebo zdieľaním pracovných listov. Zmysluplné použitie IKT učiteľmi ani žiakmi nebolo 
vo vzdelávacom procese zaznamenané, čo limitovalo rozvoj digitálnych zručností žiakov. 
Optimálne využívanie materiálnych prostriedkov sa potvrdilo na 84,8 % sledovaných hodín. 
Pre žiakov so ZZ mala škola dostatočné množstvo špeciálnych učebných a kompenzačných 
pomôcok68. 
Zásady vzájomných vzťahov medzi účastníkmi výchovno-vzdelávacieho procesu definovala 
škola prostredníctvom školského poriadku (ŠP) vypracovaného v súlade s právnym rámcom, 
no niektoré v ňom uvedené ustanovenia neboli vzájomne konzistentné a aktuálne. Riaditeľ 
školy ho vydal po prerokovaní v pedagogickej rade i rade školy a zverejnil na školskom 
webovom sídle. Súčasťou ŠP boli štyri dodatky69, jeden z nich rozpracúval tematiku zákazu 
segregácie vo výchove a vzdelávaní. Oboznámenie žiakov s obsahom ŠP potvrdili zápisy 
v triednych knihách, sami túto skutočnosť dosvedčili (95,6 %) v zadanom dotazníku70. 
Zákonných zástupcov škola informovala o jeho pravidlách na plenárnom zasadnutí v úvode 
školského roka, o priebežných zmenách (vydanie dodatkov) aj cez elektronický systém EduPage. 
Kritériá správania sa, ktoré boli súčasťou ŠP, škola aplikovala pri udeľovaní opatrení vo výchove. 
Na konci školského roka 2024/2025 ocenila 66 žiakov pochvalou, 2 žiakom nižšieho stredného 
vzdelávania udelila pokarhanie triednym učiteľom a 1 pokarhanie riaditeľom školy. Správanie 

 

68 tabuľky s násobilkou, premenou jednotiek, vzorcami na výpočet obvodu, obsahu, povrchu, objemu; kalkulačky; 

modely telies; súbory kociek; vzorové riešenia úloh; obrázkový materiál; čítacie okienka; obrázková abeceda;  
upravené pracovné listy; predmety na manipuláciu (kocky, loptičky, koráliky); počítadlá; antistresové loptičky; 
motivačné pečiatky a i.; 
69 1. Ospravedlňovanie neprítomnosti z dôvodu ochorenia; 2. Zákaz nosenia a používania mobilných telefónov 
a iných komunikačných zariadení; 3. Ospravedlňovanie neprítomnosti žiaka zákonným zástupcom, z dôvodu 
ochorenia dieťaťa v miernejšom režime, pre školský rok 2025/2026; 4. Desegregácia a rovnosť v prístupe 
ku vzdelaniu; 
70 dotazník (BŠP) vyplnilo 135 žiakov nižšieho stredného vzdelávania; 
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žiadneho žiaka nehodnotila zníženou známkou. Za predchádzajúci školský rok žiaci vymeškali 
spolu 28 954 ospravedlnených hodín (112,2 hodín na žiaka), neospravedlnenú absenciu škola 
nezaznamenala. V dotazníkovom prieskume žiaci záškoláctvo odmietli (95,6 %) podobne ako 
aj vymeškávanie školskej dochádzky zo strachu z učiteľa (96,3 %) alebo spolužiakov (100,0 %). 
Súčasne 40,0 % z nich bolo presvedčených, že neskoré príchody sú v škole tolerované.  
Plán uplatňovania Štandardov dodržiavania zákazu segregácie škola vypracovala na základe 
analýzy súčasného stavu, určila jeho krátkodobé i dlhodobé ciele a prijala konkrétne opatrenia 
s časovým harmonogramom ich plnenia.  
Školský parlament v škole nebol zriadený. Podľa vyjadrenia vedenia školy žiaci participovali 
na organizácii školských podujatí, v prípade potreby oslovovali riaditeľa školy so svojimi 
požiadavkami. V dotazníku71 sa 60,8 % z nich vyjadrilo, že sa môžu podieľať na rozhodnutiach, 
ktoré prispievajú k zlepšeniu práce školy. 
Základné fyziologické, psychické a hygienické potreby žiakov škola pri výchove a vzdelávaní 
rešpektovala, dodržiavala stanovený začiatok a koniec vyučovania, dĺžku vyučovacích hodín 
a organizáciu prestávok. Edukácia sa realizovala v súlade s rozvrhom hodín prerokovaným 
pedagogickou radou. Zverejnený bol v každej kmeňovej triede i na webovom sídle školy. 
Výchovno-vzdelávací proces v odborných učebniach prebiehal podľa vypracovaného časového 
rozpisu a prevádzkových poriadkov umiestnených na viditeľnom mieste. Žiaci boli s nimi 
preukázateľným spôsobom oboznámení.  
Škola realizovala súčasti výchovno-vzdelávacieho procesu (plavecký výcvik, lyžiarsky výcvik, 
školu v prírode, výlety, exkurzie) v súlade s ustanoveniami príslušných právnych predpisov. 

Podmienky výchovy a vzdelávania boli na veľmi dobrej úrovni. 

 

2  ZÁVERY 

PROCES VÝCHOVY A VZDELÁVANIA  

Žiaci v priebehu edukácie prejavili priemerne rozvinuté verbálne komunikačné spôsobilosti. 
Uplatňovali spisovný jazyk, poznali odborné výrazy a vyjadrovali sa primerane svojmu veku. 
Na väčšine hodín pohotovo reagovali na otázky, v primárnom vzdelávaní sa však na takmer 
polovici z nich vyjadrovali neúplnými alebo jednoslovnými vetami. V predmete ANJ sa v ich 
prejave objavili i gramatické nepresnosti, na jednej hodine (primárne vzdelávanie) používali 
prevažne materinský jazyk. Čitateľské zručnosti pri práci s textom si žiaci neposilňovali 
v požadovanej kvalite. Na väčšine hodín sa textu venovali na základnej úrovni porozumenia, 
zriedkavo boli podnecovaní ku komparácii, dedukcii alebo prepájaniu získaných informácií 
s vlastnými poznatkami, čo limitovalo zdokonaľovanie ich komunikačných kompetencií 
(62,0 %). Digitálne zručnosti si nerozvíjali. Poznávacie kompetencie (36,3 %) si žiaci dostatočne 

neprehlbovali v dôsledku výraznej prevahy úloh zacielených na zapamätanie a porozumenie, 
predovšetkým v primárnom vzdelávaní. Dokázali aplikovať osvojené fakty pri riešení 
jednoduchých úloh. Na viac ako štvrtine vyučovacích hodín využili analytický prístup, 
hodnotiace uvažovanie a tvorivosť mali príležitosť rozvíjať si zriedkavo. Skvalitňovanie 
pokročilých kognitívnych procesov negatívne ovplyvňovala nízka frekvencia zadávania úloh 
zameraných na vyššie myšlienkové procesy, v primárnom vzdelávaní si ich kultivovali len 
na 2 vyučovacích hodinách. Hoci boli v edukačnom procese zväčša motivovaní a aktívni, význam 

 

71 dotazník (vzťahy) vyplnilo 135 žiakov nižšieho stredného vzdelávania; 
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autonómneho učenia sa si žiaci vzhľadom na sporadické podnecovanie ku kritickému mysleniu 

uvedomovali len sčasti. Pracovať s chybou dokázali približne na polovici hodín, pričom jej 
korekciu realizovali často na základe podnetu od učiteľov. Vplyvom ojedinelého využívania 
formatívnej spätnej väzby si žiaci zväčša nedokázali primerane uvedomiť svoj učebný pokrok 
a vlastné možnosti rozvoja. Hodnotiace výroky formulovali prevažne stručne a povrchne, 
čo neprispievalo k adekvátnemu kultivovaniu ich kompetencií k celoživotnému učeniu sa 
(43,2 %). Vlastné stanovisko k preberanému učivu či aktuálnym problémom prezentovali 
na väčšine hodín. Budovanie občianskych kompetencií (46,5 %) však redukovala nízka 
schopnosť argumentačne ho zdôvodniť či akceptovať názory rovesníkov alebo učiteľov, ktoré 
žiaci prejavili na menej ako polovici z nich. K rozvíjaniu sociálnych kompetencií (69,6 %) 
prispievali predovšetkým vytváraním pozitívnej pracovnej klímy a nekonfliktnou komunikáciou. 
Nedostatočné zaraďovanie skupinovej/párovej práce, ktoré v primárnom vzdelávaní takmer 
absentovalo, a ojedinelé zdôvodňovanie výsledkov či vyhodnocovanie participácie členov 

vytváralo len relatívne príležitosti na rozvoj kooperatívnych činností. 

Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

− uplatňovanie aktivizujúcich metód učenia sa žiaka podporujúcich rozvoj vyšších 
myšlienkových procesov a kritického myslenia, 

− povzbudzovanie žiakov k diskusii a argumentácii vlastných názorov, 

− poskytovanie príležitostí žiakom na rozvoj digitálnych zručností, 

− uplatňovanie metód formatívneho hodnotenia. 

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 

Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na priemernej úrovni. 

RIADENIE ŠKOLY 

Škola uskutočňovala výchovu a vzdelávanie podľa ŠkVP koncipovaného komplexne pre oba 
stupne vzdelávania, ktorý zodpovedal legislatívnym požiadavkám. Niektoré v ňom uvedené 
údaje a terminológia vyžadovali aktualizáciu. Nastavené ciele boli reálne, zameriavali sa 
na rozvoj kľúčových kompetencií, podporu celoživotného učenia sa, spolupráce a rešpektu 
k sebe a iným. Škola ich aplikovaním disponibilných hodín premietla i do úpravy učebného 
plánu, jeho poznámky však neobsahovali všetky školou ponúkané špecifiká. V oblasti 
skvalitňovania výchovno-vzdelávacieho procesu sa ich napĺňanie prejavilo len sčasti. Prierezové 
témy i NŠFG škola implementovala do vzdelávacieho obsahu viacerých vyučovacích predmetov 
i realizovaných aktivít. Deklarované príležitosti pre vzdelávanie žiakov so ŠVVP vytvárala 
prostredníctvom inkluzívneho prístupu, IVP a PO. Nedelenie triedy 3. ročníka na skupiny 
vo vzdelávaní v predmete TSV, nedostatky vyskytujúce sa pri rozpracovaní obsahových 
štandardov v učebných osnovách niektorých vyučovacích predmetov do ročníkov podľa 
učebného plánu ŠkVP, nezaznamenávanie opatrení vo výchove do katalógových listov žiakov, 
nevypracovanie individuálneho učebného plánu žiakom vzdelávaným osobitným spôsobom 
a nekompletné rozpracovanie PO v dokumentácii žiakov so ŠVVP znižovali úroveň 
pedagogického riadenia. Rozhodnutia škola vydávala v súlade s právnym predpisom. 
Individuálne vzdelávaných žiakov podľa § 24 ods. 2 písm. b) školského zákona neevidovala. 
Profesijný rast pedagogických zamestnancov bol cieľavedome plánovaný a sledovaný, pozitívne 
sa vo vyučovaní prejavil v oblasti inklúzie, v nízkej miere pri uplatňovaní aktivizujúcich, 
inovatívnych metód a formatívnej spätnej väzby. Poradnú funkciu vedeniu školy zabezpečovali 
metodické orgány, ktoré sa podieľali na zdokonaľovaní kľúčových kompetencií žiakov v zmysle 
cieľov ŠkVP. Vnútorný systém kontroly zacielený na všetky oblasti riadiacej a výchovno-
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vzdelávacej činnosti bol premyslene a pravidelne realizovaný a vyhodnocovaný. Na základe 
výsledkov boli prijímané opatrenia pre ďalšie obdobie, čo prispievalo k zvyšovaniu kvality 
riadiacich procesov. Zlepšenie si však vyžaduje hodnotenie diktátov žiakov s VPU, ktoré 
neprebiehalo v zmysle právneho predpisu. Hodnotenie pedagogických zamestnancov bolo 
vykonávané raz ročne podľa vopred určených kritérií. Prínosom pre zvyšovanie úrovne školy 
boli prebiehajúce sebahodnotiace procesy zamerané na výchovno-vzdelávací proces, klímu 
školy a inklúziu s definovanými cieľmi, nástrojmi, indikátormi splnenia a časovým 
harmonogramom na jeden školský rok. Školu charakterizovala otvorená klíma. Pedagogickí 
zamestnanci potvrdili profesijnú spokojnosť, no zároveň poukázali na vysokú mieru stresu 
a pracovnej záťaže. Žiaci hodnotili vzťahy v triednom kolektíve pozitívne, vzťahy s učiteľmi 
posúdili s rezervou. Osvedčené postupy práce s menej úspešnými žiakmi dlhodobo prispievali 
k eliminácii školského neúspechu. Škola vytvárala podmienky na zmysluplné využívanie voľného 
času žiakov a podporovala realizáciu ich záujmov, jej spolupráca s miestnymi organizáciami 
a zákonnými zástupcami podporovala rozvoj partnerstva a sociálnych väzieb. Nežiaduce javy 
čiastočne vyplývajúce z dotazníka so zameraním na bezpečnosť školského prostredia škola 
neutralizovala pravidelným monitoringom a aplikáciou preventívnych aktivít. K silným stránkam 
školy patril efektívny systém poradenstva výchovnej, kariérovej, preventívnej i inkluzívnej 
starostlivosti zastrešovaný výchovnou poradkyňou, ktorý uľahčoval žiakom prekonávať bariéry 
vo výchove a vzdelávaní a napomáhal im pri rozvíjaní individuálneho potenciálu. 
Riadenie školy bolo na priemernej úrovni. 

PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

Vedúci, ako aj ostatní pedagogickí zamestnanci zabezpečujúci edukačný proces, spĺňali 
požadované kvalifikačné predpoklady. Odbornosť vyučovania dosiahla 84,5 %. Primerane 
upravené priestory školy umožňovali realizáciu vzdelávacích štandardov a podporovali 
nesegregačný prístup, ich obmedzená kapacita determinuje optimalizáciu a rozšírenie. 
Materiálno-technické vybavenie bolo adekvátne, doplnené o moderné digitálne technológie, 
ale ich menej efektívne využívanie vo vyučovaní limitovalo rozvoj digitálnych zručností žiakov. 
Školský poriadok vypracovaný v súlade s právnymi predpismi obsahoval niektoré 
nekonzistentné ustanovenia. Správanie žiakov bolo v súlade so stanovenými požiadavkami, bez 
znížených známok a neospravedlnenej absencie. Nezriadenie školského parlamentu limitovalo 
participáciu žiakov na rozhodnutiach zlepšujúcich chod školy. Organizáciu vyučovania 
a mimoškolských aktivít škola zabezpečovala v súlade s príslušnou legislatívou. 
Podmienky výchovy a vzdelávania boli na veľmi dobrej úrovni. 

V porovnaní s výsledkami komplexnej inšpekcie realizovanej s školskom roku 2010/2011 
sa úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu znížila z dobrej na priemernú, a to najmä 
v dôsledku nepostačujúceho rozvíjania kognitívnych kompetencií žiakov prostredníctvom 
vyšších myšlienkových procesov a nízkej miery stimulovania ich hodnotiacich, sebahodnotiacich 
zručností. Nedostatky v oblasti vedenia pedagogickej a ďalšej dokumentácie, rozpracovania 
učebných osnov, vlastných poznámok k učebnému plánu, rozdeľovania tried na skupiny 
a hodnotenia žiakov mali vplyv na pokles úrovne riadenia školy z dobrej na priemernú. 
Zabezpečenie podmienok výchovy a vzdelávania sa zvýšilo z dobrej na veľmi dobrú úroveň.  
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Školská inšpekcia na hodnotenie škôl/školských zariadení používa tieto hodnotiace výrazy: 

veľmi dobrý výrazná prevaha pozitív, drobné formálne nedostatky, mimoriadna 
úroveň 

dobrý prevaha pozitív, formálne, menej významné vecné nedostatky, 
nadpriemerná úroveň 

priemerný vyrovnanosť pozitív a negatív, priemerná úroveň 

málo vyhovujúci prevaha negatív, výrazné nedostatky, citeľne slabé miesta, podpriemerná 
úroveň 

nevyhovujúci výrazná prevaha negatív, zásadné nedostatky ohrozujúce priebeh výchovy 
a vzdelávania 

otvorená klíma školy  
je charakterizovaná vzájomnou dôverou v učiteľskom zbore, súdržnosťou kolektívu, 
angažovanosťou učiteľov, demokratickým štýlom riadenia školy, pričom systém riadenia 
je pevný a stabilný 
uzavretá klíma školy  
je charakteristická nedôverou medzi učiteľmi a ich slabou angažovanosťou; v riadení školy 
je cítiť formalizmus, riaditeľ si udržiava odstup, chod školy a smerovanie školy sú učiteľom 
nejasné 
 
Zistilo sa porušenie všeobecne záväzných právnych a interných predpisov: 

1. § 7 ods. 3 zákona č. 245/2008  Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nekompletné 
rozpracovanie poznámok k učebnému plánu školy), 

2. § 9 ods. 7 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (učebné osnovy predmetov 
neobsahovali rozpracovanie vzdelávacích štandardov do ročníkov podľa učebného plánu 
školského vzdelávacieho programu), 

3. § 26 ods. 4 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nevypracovanie 
individuálneho učebného plánu žiakom), 

4. § 145b ods. 2 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (absencia žiadosti 
zákonného zástupcu riaditeľovi školy o vypracovanie vyjadrenia na účel poskytnutia 
podporného opatrenia), 

5. § 3 ods. 3 vyhlášky MŠVVaŠ SR č. 223/2022 Z. z. o základnej škole (nerozdelenie triedy 
3. ročníka na skupiny v predmete telesná a športová výchova), 

6. § 10 ods. 1 vyhlášky MŠVVaŠ SR č. 223/2022 Z. z. o základnej škole (nezapisovanie 
opatrení vo výchove do katalógového listu žiaka), 

7. Príloha č. 2 k Metodickému pokynu č. 22/2011 na hodnotenie žiakov základnej školy 
bod 11 (hodnotenie diktátov žiakov s vývinovými poruchami učenia známkou). 

 
Zamestnanci, ktorých sa príslušné inšpekčné zistenia týkajú, boli s výsledkami a závermi 
oboznámení. 
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OPATRENIA ŠTÁTNEJ ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 
Na základe zistení a ich hodnotení uvedených v správe o výsledkoch inšpekčného výkonu Štátna 
školská inšpekcia uplatňuje voči vedúcemu zamestnancovi kontrolovaného subjektu tieto 
opatrenia: 

1. odporúča 

− zamerať kontrolnú činnosť na využívanie inovatívnych metód vyučovania s cieľom 
podpory aktívneho učenia sa žiakov, kritického myslenia, hodnotiacich zručností 
a využívania formatívneho hodnotenia, 

− aktualizovať obsah školského vzdelávacieho programu s cieľom zavedenia relevantnej 
terminológie a zosúladenia uvádzaných údajov s reálnym stavom, 

− zapracovať do školského vzdelávacieho programu charakteristiku tzv. ostatných žiakov 
a postupy poskytovania podpory podľa ich potrieb i prístupy k vzdelávaniu žiakov 
so zdravotným znevýhodnením, 

− zaistiť kompletné vedenie agendy k podporným opatreniam, 

− revidovať obsah školského poriadku za účelom aktualizácie jeho ustanovení, 

2. ukladá kontrolovanému subjektu v lehote do 06. 02. 2026 prijať konkrétne opatrenia 
na odstránenie zistených nedostatkov týkajúcich sa kompletného rozpracovania 
poznámok k učebnému plánu školy, rozpracovania vzdelávacích štandardov do ročníkov 
v učebných osnovách predmetov podľa učebného plánu školy, vypracovania 
individuálneho učebného plánu žiakom, absencie žiadosti zákonného zástupcu 
riaditeľovi školy o vypracovanie vyjadrenia na účel poskytnutia podporného opatrenia, 
rozdeľovania triedy na skupiny v predmete telesná a športová výchova, zapisovania 
opatrení vo výchove do katalógového listu žiaka, hodnotenia diktátov žiakov 
s vývinovými poruchami učenia známkou a predložiť ich Školskému inšpekčnému centru 
Banská Bystrica s uvedenými termínmi splnenia a menami zodpovedných 
zamestnancov.  

Správu o splnení prijatých opatrení na odstránenie nedostatkov a ich príčin predložiť Školskému 
inšpekčnému centru Banská Bystrica v termíne do 18. 09. 2026. 

PÍSOMNÉ MATERIÁLY POUŽITÉ PRI INŠPEKČNOM VÝKONE: 
1. školský vzdelávací program; učebné osnovy;  
2. školský poriadok s dodatkami; 
3. správa o výchovno-vzdelávacej činnosti, jej výsledkoch a podmienkach školy za školský 

rok 2024/2025; 
4. zápisnice zo zasadnutia rady školy; 
5. triedne knihy; triedne výkazy; katalógové listy žiakov; 
6. dokumentácia žiakov so ŠVVP a PO;  
7. dokumentácia súvisiaca s prácou výchovnej a kariérovej poradkyne 2024/2025, 

2025/2026; 
8. dokumentácia koordinátorky prevencie 2024/2025, 2025/2026; 
9. plán uplatňovania Štandardov dodržiavania zákazu segregácie; 
10. zásady hodnotenia pedagogických zamestnancov v školskom roku 2024/2025; 

hodnotiace hárky pedagogických zamestnancov;  
11. koncepcia rozvoja ZŠ, Školská 4, Selce na obdobie rokov 2021 – 2026; 
12. plán profesijného rozvoja školy 2024 – 2029; ročný plán profesijného rozvoja 

pedagogických zamestnancov 2024/2025, 2025/2026; vyhodnotenie plnenia plánu 
profesijného rozvoja 2024/2025; plán manažérskeho a pedagogického rozvoja 
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zástupkyne riaditeľa školy 2025/2026; plán osobného manažérskeho rozvoja 
a pedagogického rozvoja riaditeľa školy 2025/2026; 

13. plán vnútroškolskej kontroly pre školský rok 2024/2025, 2025/2026; plán kontrolnej 
činnosti zástupkyne riaditeľa školy 2024/2025; 2025/2026; vyhodnotenie kontrolnej 
a hospitačnej činnosti zástupkyne riaditeľa školy 2024/2025; hospitačné hárky;  

14. autoevalvačný plán školy 2024/2025, 2025/2026; 
15. doklady o vzdelaní pedagogických zamestnancov; 
16. rozvrh hodín žiakov; osobné rozvrhy pedagogických zamestnancov; prevádzkové 

poriadky; 
17. evidencia sťažností; 
18. rozhodnutia vydané riaditeľom školy; 
19. dokumentácia metodických orgánov školy; 
20. zápisnice zo zasadnutia pedagogickej rady, pracovných porád 2024/2025, 2025/2026; 
21. dokumentácia súvisiaca s organizovaním aktivít v čase mimo vyučovania; 

Správu o výsledkoch inšpekčného výkonu vyhotovila: 
Školská inšpektorka: Mgr. Ivana Hrončeková  

Dňa: 16. 12. 2025 

PREROKOVANIE SPRÁVY 
Na prerokovaní správy o výsledkoch inšpekčného výkonu sa zúčastnili:  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Banská Bystrica: 
Mgr. Ivana Hrončeková  

 
b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 

Mgr. Peter Kráčik  

c) za zriaďovateľa kontrolovaného subjektu štatutárny orgán: 

Ing. Daniel Hlinka 
 
Prerokovanie správy o výsledkoch inšpekčného výkonu potvrdzujú dňa 09. 01. 2026  
v Selciach: 
  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Banská Bystrica: 
 
 
 
 
 
Mgr. Ivana Hrončeková     ...................................................... 
 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 
 
 
 
 
 
Mgr. Peter Kráčik  
        ...................................................... 
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c) za zriaďovateľa kontrolovaného subjektu štatutárny orgán: 

 
 
 
Ing. Daniel Hlinka 

...................................................... 
 
Vyjadrenie vedúceho zamestnanca kontrolovaného subjektu, ktorého sa zistenia týkajú 
(vedúci zamestnanec môže zaslať písomné vyjadrenie k obsahu správy do 5 pracovných dní 
od prerokovania): 
 
 
Mgr. Peter Kráčik, riaditeľ školy    ...................................................... 
 
 
Stanovisko školského inšpektora k vyjadreniu: 
 
Mgr. Ivana Hrončeková, školská inšpektorka  ...................................................... 
 
 
 
 
3  PRÍLOHA 

1. Klíma školy (graf) 
 
 
Na vedomie 
Úsek inšpekčnej činnosti  


