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1  PREDMET ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 

Stav a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu, pedagogického riadenia a podmienok výchovy 
a vzdelávania v základnej škole 
 
1.1  ZÁKLADNÉ ÚDAJE  
Kontrolovaným subjektom bola plnoorganizovaná štátna vidiecka základná škola  s vyučovacím 
jazykom slovenským (VJS). V aktuálnom školskom roku vzdelávala 162 žiakov1, prevažne 
patriacich k  rómskemu etniku. Evidovala 79 žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími 
potrebami (ŠVVP), 55 so zdravotným znevýhodnením (ZZ),  24 zo sociálne znevýhodneného 
prostredia (SZP), žiaci s nadaním a z marginalizovanej rómskej komunity (MRK) školu 

 

1 66 v primárnom, 75 v nižšom strednom vzdelávaní a 21 v špeciálnych triedach; 
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nenavštevovali. Na základe komplexnej diagnostiky realizovanej v zariadení poradenstva 
a prevencie (ZPP) poskytovala podporné opatrenia (PO) 50 žiakom (45 žiakom so ZZ a 5 žiakom 
zo SZP). Výchovno-vzdelávací proces sa uskutočňoval v 9 triedach (4 triedy primárneho, 5 tried 
nižšieho stredného vzdelávania) a v 3 špeciálnych triedach (ŠT). Školský klub detí (ŠKD) 
s 1 oddelením navštevovalo 14 žiakov 1., 3. 4. ročníka a 3 žiaci 6.- 8. ročníka. Výchovno-
vzdelávací proces zabezpečovalo 16 pedagogických zamestnancov (PZ), z ktorých  5 napĺňali aj 
úväzok 1 vychovávateľky v ŠKD. Vzhľadom k počtu evidovaných žiakov so ŠVVP v oblasti 
personálneho obsadenia pomáhajúcich profesií pretrvával nepriaznivý stav, ktorý spôsobovala 
skutočnosť, že škola nezamestnávala pedagogických asistentov (PA), školského špeciálneho 
pedagóga (ŠŠP) alebo odborných zamestnancov,  v škole nebol zriadený ani školský podporný 
tím (ŠPT), čím neboli v dostatočnej miere zabezpečené podmienky na inkluzívne vzdelávanie 
každého žiaka.  
 
1.2  ZISTENIA A ICH HODNOTENIE 

PRIEBEH VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

V primárnom vzdelávaní bolo vykonaných celkom 17 hospitácií, z toho 7 vo vyučovacom 
predmete slovenský jazyk a literatúra (SJL), v predmete anglický jazyk (ANJ) 3, v matematike 
(MAT) 4 a v prírodovede (PDA) 3 hospitácie.   

 
PRIMÁRNE VZDELÁVANIE 

Slovenský jazyk a literatúra 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 
V ústnom i písomnom prejave žiaci väčšinou používali primerane rozvinutú slovnú zásobu 
a spisovnú podobu jazyka, v menšej miere sa v súvislosti s inojazyčným rodinným prostredím2 
vyskytovali len jednoslovné vyjadrenia bez využívania odbornej terminológie. Ojedinele 
zaraďovanými dychovými a artikulačnými cvičeniami (2.ročník) si precvičovali dodržiavanie 
správneho dýchania a výslovnosti pri ústnom prejave. Na takmer polovici vyučovacích hodín 
(VH) však dôsledkom dominantného verbálneho prejavu učiteľov a nepodnecovania 
k odpovediam celou vetou nemali možnosť preukázať a rozvíjať si zručnosti uceleného 
a plynulého vyjadrovania. Na viac ako polovici VH pracovali so súvislým i nesúvislým textom3, 
ale nie vždy prejavili požadované čitateľské kompetencie. Len v 3. ročníku odpoveďami 
na zisťujúce otázky a voľnou reprodukciou literárneho textu preukázali jeho porozumenie. 
Prevažne samostatne dokázali vyhľadať požadované explicitne, v 3. ročníku aj vyvodiť implicitne 
vyjadrené informácie4. Schopnosť spojiť obsah nesúvislého textu (obrázky) so svojimi 
poznatkami prejavili ich priraďovaním k zodpovedajúcim pojmom/informáciám. Možnosť 
spracovávať text na úrovni hodnotenia či tvorivosti nedostali, čo s absenciou práce s textom 
na ostatných VH obmedzovalo rozvíjanie ich čitateľskej gramotnosti a s tým súvisiacich 
komunikačných kompetencií (Graf 1; 39,3 %). K práci s informáciami prostredníctvom IKT a tým 
aj k zdokonaľovaniu digitálnych zručností neboli vedení. Prevažne správne reprodukovali 
zapamätané učivo a s porozumením interpretovali osvojené vedomosti z jazykovej i literárnej 
oblasti. Samostatne alebo s menšou pomocou dokázali využiť v aplikačných úlohách najmä 
vedomosti a zručnosti z jazykovej zložky (podstatné a prídavné mená, ohýbanie podstatných 

 

2 komunikácia v rómskom jazyku; 
3 obrázky; 
4 vyvodenie obdobia, v ktorom prebiehal dej;  
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mien, delenie slov na slabiky). Zväčša však nepreukázali veku primerané zvládnutie techniky 
čítania, čo negatívne ovplyvňovalo pochopenie a ďalšiu prácu s prečítaným textom, grafický 
zápis viacerých žiakov nebol úhľadný a čitateľný5. Na väčšine VH riešili úlohy zamerané na 
analýzu a syntézu, pričom poväčšine vedeli urobiť rozbor zvukovej a grafickej stránky slova 
(napr. určenie začiatočnej hlásky/písmena, počtu slabík v slove/slov vo vete), vytvárať nové 
celky (skladanie slov z poprehadzovaných slabík), rozlišovať a priraďovať (podstatné a prídavné 
mená, podstatné meno k pádu), vyhľadávať (slovné druhy), špecifikovať (identifikovanie postáv 
v príbehu). Príležitosť vykonávať činnosti vyžadujúce vyššie myšlienkové operácie smerujúce 
k hodnoteniu a tvorivosti nedostali, čím bol výrazne limitovaný rozvoj ich poznávacích 
kompetencií  (Graf 1; 25,9 %). Na takmer polovici VH neprispôsobovaním kognitívnej 
náročnosti úloh možnostiam a potrebám jednotlivcov, nerešpektovaním ich pracovného tempa 
žiaci nemali vytvárané podmienky umožňujúce každému z nich zažiť pocit úspechu. Rozvoj ich 
kompetencií k celoživotnému učeniu sa (Graf 1; 0,0 %) nebol  stimulovaný. Väčšina žiakov sa 
zapájala do činností, ale následkom chýbajúceho vzbudzovania záujmu neprejavovali zvedavosť 
a vlastnú iniciatívu. Prevládajúca frontálna forma práce s prevahou konvergentných úloh bez 
vytvárania adekvátneho priestoru pre žiakov na premýšľanie, usudzovanie, hľadanie možností 
riešenia a vlastnú interpretáciu viedla k ich pasívnemu plneniu pokynov učiteľov bez 
preukazovania snahy o pochopenie, čím si nerozvíjali kritické myslenie. Len po upozornení 
a s veľkou pomocou učiteľov dokázali nájsť chybu, uvedomiť si jej príčinu a urobiť korekciu, 
na väčšine VH však chybu ako prostriedok učenia sa nevyužívali. K sebahodnoteniu, prípadne 
hodnoteniu iných neboli podnecovaní, konštruktívnu spätnú väzbu prostredníctvom 
formatívneho hodnotenia nedostávali, čo im neumožňovalo uvedomiť si svoje ďalšie rozvojové 
možnosti a regulovať vlastné učebné postupy. Príležitosť na vyjadrenie svojich hodnotových 
postojov, názorov k učebným témam či aktuálnej situácii v triede nemali, čím si nerozvíjali 
občianske kompetencie (Graf 1; 0,0 %). Prevažne empatickým správaním a ústretovou 
komunikáciou prispievali k pozitívnej atmosfére vyučovania, okrem 1. ročníka, kde žiaci nemali 
osvojené pravidlá správania sa a neboli usmerňovaní k ich dodržiavaniu, čím vznikali rušivé 
momenty, ktoré mali negatívny dopad na ich činnosť. Len na menej ako polovici VH pracovali 
vo dvojiciach/skupinách. Zväčša dodržiavali dohodnuté pravidlá, vzájomne sa radili 
a spolupracovali. Nie vždy však dostali priestor k prezentovaniu výsledkov spoločnej činnosti 
a k ich zdôvodňovaniu, prípadne argumentácii neboli podnecovaní, čo im neumožňovalo 
rozvíjať si ďalšie sociálne zručnosti. Ostatní žiaci možnosť prehlbovania sociálnych kompetencií 
(Graf 1; 51,0 %) v kooperatívnych činnostiach nedostali. 
 
Graf 1 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk 
a literatúra v primárnom vzdelávaní 

 
 

 

5 nesprávny tvar a nerovnaký sklon písma, neproporčné písmo; 
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Anglický jazyk, matematika, prírodoveda 
Učenie sa žiaka  
Na väčšine VH žiaci prejavili primerane rozvinuté komunikačné kompetencie (Graf 2; 
63,3 %).  Pohotovo, vecne a spisovne správne reagovali na pokyny v ústnej a rovnako aj 
v písomnej podobe, pričom používali požadovanú odbornú terminológiu v materinskom 
aj  v cudzom jazyku (ANJ), čo im umožňovalo medzi sebou a s učiteľkami komunikovať na 
požadovanej úrovni. Vyjadrovali sa zväčša prostredníctvom ucelených viet. Na 3 VH (PDA, MAT) 
v 4. ročníku boli komunikačné zručnosti väčšiny žiakov obmedzované používaním rómskeho 
a v menšej miere aj maďarského jazyka. Ich vyjadrenia boli strohé, zväčša jednoslovné, 
v odpovediach na otázky overujúce vedomosti neuplatňovali požadovanú odbornú 
terminológiu. Zväčša pri úlohách so súvislým a nesúvislým textom6 prejavili jeho porozumenie 
správnym riešením. Takmer na všetkých VH dokázali vyhľadávať informácie z textu a  spájať 
širšie súvislosti jeho obsahu so svojimi poznatkami.  K precvičovaniu a utvrdzovaniu zvukovej 
podoby jazyka využívali audio nahrávky textov z učebnice, ktoré následne čítali a interpretovali 
s využitím prevažne správnej výslovnosti (ANJ). V MAT vedeli správne pomenovať 
a matematickými symbolmi zapísať funkčné vzťahy medzi číslami, ktoré aplikovali pri riešení 
úloh. Len na 4 VH (MAT, PDA, ANJ) dopĺňaním čísel a údajov do tabuliek (MAT, PDA), 
vyhľadávaním súvisiacich pojmov, ich priraďovaním k obrázkom (PVO, PDA, ANJ), 
porovnávaním biotopov a reprodukčných stratégií plazov, riešením tajničky, ojedinele tvorením 
projektu na tému spoločenstvo lúk, zostavením obrázka živočícha (puzzle) a jeho pomenovaním 
na základe charakteristických znakov (PDA) prejavili schopnosť logického a analytického 
myslenia. Nemali možnosť získavania nových poznatkov prostredníctvom zážitkových 
a bádateľských aktivít. Len na 3 VH (ANJ, MAT)  pracovali s výučbovým programom, kde prejavili 
aj primerané digitálne zručnosti. K vyvodzovaniu záverov a zaujatiu stanoviska k získaným 
informáciám, prípadne tvorivej činnosti vzhľadom k učebnej téme príležitosť nedostali ani na 
jedenej VH, čo limitovalo rozvíjanie ich poznávacích kompetencií (Graf 3; 26,3 %). Na väčšine 
VH sa žiaci aktívne zapájali do činností, prejavovali motiváciu a záujem o učenie sa, ale neboli 
vedení ku kritickému mysleniu. Prácu s chybou v procese učenia sa využili len na 1 VH (ANJ), na 
ostatných ku korekcii chýb neboli podnecovaní. Kompetencie k celoživotnému učeniu sa 
(Graf 4;  16,9 %) si dostatočne nerozvíjali aj z dôvodu nevytvorenia priestoru na posúdenie 
svojho výkonu alebo výkonu svojich spolužiakov. Iba na 2 VH (MAT, ANJ) dokázali vyjadriť svoj 
názor k preberaným  témam aj s veku primeraným argumentovaním a rešpektovaním iného  
názoru, na ostatných nedostali k tomu príležitosť, čo im neumožňovalo preukázať a  rozvíjať 
občianske kompetencie (Graf 5; 15,0 %). Na sledovaných hodinách, s výnimkou 3 VH (MAT, 
PDA,) žiaci uplatňovali ústretovú komunikáciu s učiteľkami i medzi sebou, akceptovali 
stanovené pravidlá, čím prispievali k vytváraniu podnetného prostredia a pozitívnej atmosféry 
v  triede. Sociálne kompetencie (Graf 6; 51,4 %) si prehlbovali na väčšine VH v kooperatívnych 
činnostiach, kde si rozdelili úlohy, vzájomne si radili a pomáhali, ale výsledky svojej práce ústne 
vedeli prezentovať len na polovici VH, na ostatných k tomu neboli vedení. K zdôvodneniu 
výsledku svojej práce nemali žiaci vytvorený priestor, rovnako neboli jednotlivci i skupiny 
hodnotení učiteľmi.  
 

 

6 obrazový materiál, kartičky s číslami a príkladmi, kartičky so slovami, tabuľky na písanie, číselná  os, tabuľky 
násobenia a delenia, číselný rad, pomocné texty o zvieratách, flashcards; 
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Graf 2 Rozvíjanie komunikačných kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

Graf 3  Rozvíjanie poznávacích kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

 

 
 

Graf 4  Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému 
sa učeniu žiakov na sledovaných predmetoch 
v primárnom  vzdelávaní 

Graf 5 Rozvíjanie občianskych kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

 

 

 

 
Graf 6 Rozvíjanie sociálnych  kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v primárnom 
vzdelávaní 

 

 

 

 
Vyučovanie učiteľom 
Na takmer všetkých VH, okrem 1 (PDA), učitelia poskytovali individuálnym prístupom 
a prispôsobovaním náročnosti úloh podporné stimuly pre učenie sa každého žiaka. K žiakom 
so ŠVVP pristupovali s ohľadom na ich individuálne potreby, čím vytvárali podmienky na 
inkluzívne vzdelávanie, zabezpečovali predpoklady zlepšovania jazykových kompetencií žiakov 
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v cieľovom jazyku. Napriek využívaniu materiálnych prostriedkov zabezpečujúcich názornosť      
a vytváraniu príležitostí na aplikovanie získaných vedomostí, v menšej miere aj na analýzu, 
neuplatňovali stratégie vyučovania smerujúce k rozvíjaniu vyšších myšlienkových procesov na 
úrovni hodnotenia a tvorivosti, nepodnecovali kritické myslenie žiakov a rozvoj metakognície. 
Prostriedky IKT zmysluplne využili len na 3 VH (MAT, ANJ),  čím v dostatočnej miere nerozvíjali 
zručnosti žiakov potrebné na efektívne využívanie digitálnych technológií v oblastiach 
každodenného života. Na väčšine VH prezentovali učivo len formou výkladu hotových 
poznatkov, nevytvárali pre žiakov príležitosti na porovnávanie ich vedomostí a skúseností 
s novými informáciami, neposkytovali im priestor na kladenie otázok, skúmanie javov, hľadanie 
vzájomných vzťahov a vyvodzovanie záverov, čím im neumožňovali zažiť pocit objavovania. 
Nepodnecovali žiakov k práci s chybou, čo im neumožňovalo vnímať chybu ako súčasť svojho 
učenia sa. Atmosféru istoty a psychického bezpečia vytvárali na všetkých VH prejavmi 
empatie  a pozitívneho vzťahu ku všetkým žiakom. Na väčšine VH zaisťovali optimálne pracovné 
podmienky pre všetkých žiakov, podporovali ich vzájomnú toleranciu a sebadôveru s  dôrazom 
na dodržiavanie stanovených pravidiel správania, čím prispievali k zvyšovaniu sebadôvery 
každého žiaka a ich možnosti zažiť úspech. Uplatnené priebežné i záverečné hodnotenie 
výkonov žiakov malo povzbudzujúci charakter, ale neuplatňovaním formatívneho hodnotenia  
a nepodnecovaním žiakov k sebahodnoteniu nepodporovali rozvoj schopnosti autoregulačného 
učenia sa. 
 
Tabuľka 1  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v primárnom vzdelávaní 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia slovenský jazyk a literatúra nevyhovujúca úroveň  

 anglický jazyk málo vyhovujúca úroveň 

Človek a príroda prírodoveda málo vyhovujúca úroveň 

Matematika a práca 
s informáciami 

matematika málo vyhovujúca úroveň 

 
Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

- rozvíjanie občianskych kompetencií vytváraním priestoru na prezentovanie poznatkov, 
názorov, zaujatie postojov s argumentovaním a zdôvodňovaním,  

- zadávanie úloh zameraných na rozvíjanie vyšších myšlienkových procesov, najmä na   
úrovni analýzy, hodnotenia, tvorivého a kritického myslenia, 

- aplikovanie metód a foriem práce stimulujúcich aktívne učenie sa žiakov 
prostredníctvom procesu pozorovania, skúmania, objavovania a tvorenia, 

- podnecovanie žiakov k sebahodnoteniu a hodnoteniu výkonu spolužiakov,   
- poskytovanie konštruktívnej spätnej väzby prostredníctvom formatívneho hodnotenia. 

Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na nevyhovujúcej úrovni. 

Špeciálna trieda  
Úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu z hľadiska učenia sa žiakov a vyučovania učiteľom bola 
sledovaná v dvoch špeciálnych triedach (4. a 5. ročník, 7. ročník) na 6 vyučovacích hodinách. 
Hospitácie boli vykonané v predmetoch SJL (3) a MAT (3). 
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Učenie sa žiaka 
Žiaci disponovali komunikačnými spôsobilosťami primerane svojmu zdravotnému 
znevýhodneniu. Na kladené otázky väčšinou odpovedali jednoslovne, v ústnom prejave 
s učiteľkami i medzi sebou uplatňovali jednoduché vety,  niektorým pojmom a novým výrazom 
neporozumeli a potrebovali ich vysvetlenie, viacnásobný výklad. 
Písanie si zdokonaľovali na hodinách SJL a MAT7, pričom si precvičovali aj správny úchop 
písadla8. Text z učebnice nedokázali správne odpísať, ich písmo bolo nečitateľné a vo väčšej 
miere chybové, používali písmo tlačené. Pri práci s textom v učebnici nedokázali vyhľadať 
základné informácie/kľúčové slová v súvislom texte, nevedeli odpovedať na otázky týkajúce sa 
obsahu. Techniku čítania nemali zvládnutú (čítali slabikovaním), nedokázali sa orientovať 
v texte a pri jeho reprodukcii odpovedali len za pomoci podporných otázok. Len v MAT dokázali 
vyhľadať základné informácie v texte slovných úloh. Pozitívne reagovali na texty s obrázkami na 
všetkých sledovaných hodinách, dokázali podľa nich prerozprávať jednoduchý príbeh 
o povolaniach (SJL)9, nájsť v MAT súvislosti pri postupe počítania slovných úloh, pričom dokázali 
medzi nimi vyjadriť vzťahy. Využiť získané poznatky v konkrétnych situáciách dokázali len pri 
počítaní príkladov na kartičkách, ktoré pripevňovali na magnetickú tabuľu spolu s výsledkom, 
čím si zdokonaľovali aj jemnú motoriku rúk. Na rozvíjanie digitálnych zručností nedostali 
príležitosť na žiadnej zo sledovaných hodín. Žiaci pracovali s kompenzačnými pomôckami 
(záložky, karty s číslami). Pri rozvíjaní poznávacích kompetencií na viac ako polovici hodín 
dokázali primerane svojej mentálnej úrovni, s výraznou pomocou učiteľky, reprodukovať 
osvojené vedomosti z MAT pri postupe sčitovania a odčitovania viacciferných čísel, na SJL 
vedomosti o  podstatných menách. Na vyučovacích hodinách matematiky prevažne dokázali 
využiť osvojené vedomosti a na SJL pracovali pomocou obrázkov s úlohami na porozumenie 
(pridávali sloveso ku konkrétnym podstatným menám na obrázkoch). Aplikovať osvojené 
vedomosti dokázali len na jednej tretine pozorovaných hodín (MAT – riešenie jednoduchých 
slovných úloh), na ostatných hodinách potrebovali výraznú pomoc zo strany učiteľky. Záujem 
o učenie preukázali na väčšine vyučovacích hodín, najmä v MAT pri vypracovaní zadania 
v pracovnom zošite, pri vyhľadaní správnych výsledkov na kartičkách. Na dvoch hodinách MAT 
ovládali aj správnosť postupu pri  vypracovaní slovnej úlohy. Žiaci si chybu nedokázali uvedomiť 
a nájsť, aj napriek podnecovaniu učiteľkou. Na sebareflexiu a hodnotenie činnosti spolužiakov 
nedostali príležitosť, čo výrazne znižovalo rozvoj ich kompetencií k celoživotnému učeniu sa. 
Úroveň občianskych kompetencií primerane veku a schopnostiam žiaci preukázali na polovici 
sledovaných hodín vyjadrením svojich názorov, ale možnosť obhájiť ho dostali len na jednej 
hodine SJL. Aktívne počúvať názory ostatných dokázali na jednej tretine vyučovacích hodín 10.  
Na väčšine hodín dodržiavali nastavené pravidlá, dokázali sa slušne opýtať, ak  niečomu 
nerozumeli, či poprosiť o učebnicu, farebné ceruzky, s výnimkou jednej vyučovacej hodiny SJL, 
kde proces výrazne narúšal žiak so sekundárnou poruchou správania. Žiaci nemali v procese 
učenia sa možnosť pracovať v skupinách, čo im neumožňovalo adekvátne si rozvíjať sociálne 
kompetencie v kooperatívnych činnostiach.  
Vyučovanie učiteľom 
Učiteľky na všetkých pozorovaných hodinách stanovili výchovno-vzdelávacie ciele 
zrozumiteľným spôsobom, rešpektovaním špecifík žiakov s mentálnym postihnutím, ich 
overovaniu však nevenovali primeranú pozornosť. Rešpektovali individuálne tempo žiakov 

 

7 zápis slovných úloh v pracovnom zošite, zápis príkladov pri tabuli; 
8 pero, ceruzka, krieda; 
9 rôzne zamestnania podľa predlohy na obrázkoch; 
10 MAT-1 vyučovacia hodina, SJL- 2 vyučovacie hodiny; 
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(najmä pri zmiešaných ročníkoch), využívali zásadu názornosti. Nadmerným zvýraznením 
informácie, názoru a viacnásobným výkladom umožnili každému žiakovi zažiť pocit úspechu. 
Diferencované úlohy zadávali len na jednej hodine matematiky, čo výrazne znižovalo 
poskytovanie podporných stimulov a napĺňanie špecifických potrieb každého žiaka. Učivo 
sprístupňovali väčšinou v rámci riadeného rozhovoru a záujem žiakov o učebné témy 
stimulovali motivačnými otázkami. Na väčšine hodín využívali materiálne prostriedky                        
a kompenzačné pomôcky11,  IKT nepoužili. Neuplatňovaním formatívneho hodnotenia neviedli 
žiakov k ich sebahodnoteniu a hodnoteniu rovesníkov, čím neaktivizovali ich vnútornú potrebu 
zlepšovať sa. Kladením primeraných požiadaviek a podporovaním sebadôvery žiakov vytvárali 
pokojnú a pozitívnu atmosféru. 
Učenie sa žiakov v špeciálnych triedach bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 

NIŽŠIE STREDNÉ VZDELÁVANIE  
V nižšom strednom vzdelávaní bola zrealizovaná hospitačná činnosť celkom na 21 vyučovacích 
hodinách, z nich bolo vykonaných 6 hospitácií vo vyučovacom predmete SJL, 3 v ANJ, 5 v MAT. 
Vyučovací predmet biológia (BIO)  bola sledovaná na 3 hodinách a telesná a športová výchova 
(TSV) na 4 vyučovacích hodinách. 
 
Slovenský jazyk a literatúra 
Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 
Žiaci v navodených komunikačných situáciách, v písomnom prejave, pri práci s textom 
nepreukázali komunikačné kompetencie (Graf 7; 41,7 %) na požadovanej úrovni.  Väčšina 
nedisponovala  veku primeranou slovnou zásobou, v priebehu edukácie prevažne  reagovali 
spontánne, avšak na zisťovacie otázky učiteliek často odpovedali iba jednoslovne a krátkymi 
vetami, s ojedinelým využitím odbornej terminológie. Vplyvom kultivovaného jazykového 
prejavu učiteliek  žiaci v ústnom  prejave zväčša používali  spisovnú podobu jazyka.  Na väčšine 
vyučovacích hodín (VH) vedeli odpovedať na otázky týkajúce sa obsahu prečítaného literárneho 
textu i vyhľadať základné explicitne vyjadrené informácie, avšak obsah vecných textov 
s menšou pomocou učiteľky dokázali analyzovať/porovnať12 len žiaci 6. ročníka, pri obsahovej 
analýze úryvku z dobrodružnej literatúry si žiaci 7. ročníka vyžadovali pomoc učiteľky formou 
usmernení a doplňujúcich otázok. Na sledovaných VH  im nebol vytvorený priestor na 
posudzovanie informácií z textov, na ich použitie v spätosti s vlastnými poznatkami 
a skúsenosťami, na vyvodzovanie záverov, ani na prácu s výučbovými programami, čím sa 
primerane nestimuloval rozvoj ich komunikačných kompetencií a neboli dostatočne rozvíjané  
ich spôsobilostí v oblasti využívania informačno-komunikačných technológií (IKT). Niektorí žiaci 
pochádzajúci z málo podnetného prostredia nepreukázali dostatočne rozvinuté čitateľské 
zručnosti. Technika ich čítania ešte nebola dostatočne zautomatizovaná, preto sa sústredili  na 
správnosť čítania bez uvedomenia si obsahu, čo im neumožňovalo porozumieť textu a pracovať 
s ním. Pri riešení úloh s využitím materiálnych prostriedkov vyučovania (učebnice, pracovné 
listy, powerpointové prezentácie) žiaci na väčšine VH samostatne alebo s menšou pomocou 
učiteliek reprodukovali osvojené vedomosti pri frontálnom opakovaní i preberaní nového učiva 
z gramatiky, literatúry i zo slohu a  rovnakú mieru preukázali pri aplikovaní vedomostí v nových 
kontextoch a situáciách. Analytické úlohy (porovnanie statického a dynamického opisu, 
obsahová analýza literárneho textu ) žiaci riešili na 2 VH, pričom samostatne analyzovať  súvislý 

 

11 tabuľky s príkladmi, tabuľky násobkov; 
12 dynamický a statický opis; 
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literárny text z hľadiska obsahu nedokázali. Príležitosti na riešenie úloh na rozvíjanie 
hodnotiaceho úsudku a tvorivosti, zadaní s rozdielnou náročnosťou, ako i možnosť výberu 
činností podľa individuálnych potrieb nedostali, čo výrazne obmedzovalo rozvoj ich 
poznávacích kompetencií (Graf 7; 20,8 %). Hoci na väčšine VH žiaci prejavovali záujem o učenie, 
vplyvom uplatnenia inštruktívneho spôsobu výučby s prevahou frontálnej práce,  zadávania 
konvergentných úloh, slabého podnecovania k uvedomeniu si chýb a odstráneniu ich príčin 
neboli adekvátne stimulovaní k rozvoju kompetencií k celoživotnému učeniu sa (Graf 7; 
11,5 %). Ku kritickému hodnoteniu svojich a rovesníckych výkonov na väčšine VH neboli 
podnietení, komplexné hodnotenie ich výkonov kombináciou chvály a kritiky, ktorým by ich 
učiteľky povzbudzovali a motivovali k napredovaniu v učení, nebolo na sledovaných hodinách 
realizované. Na väčšine VH žiaci  vyjadrovali svoj názor k preberaným témam veľmi stručne, 
nesúvisle, čo bolo podmienené aj ich nedostatočne rozvinutou slovnou zásobou. Úroveň 
občianskych kompetencií (Graf 7; 10,4 %) žiakov výrazne limitovalo na väčšine hodín 
nevytvorenie  priestoru na zdôvodnenie  vyjadreného stanoviska a posudzovanie názorov 
rovesníkov, čím sa znižovali predpoklady úspešného formovania ich osobnosti. Sociálne 
kompetencie (Graf 7; 39,9 %) na väčšine hodín preukázali dodržiavaním dohodnutých pravidiel  
a regulovaním vlastného správania.  Žiaci 5. ročníka na 1 VH  neakceptovali dohodnuté pravidlá, 
čo negatívne vplývalo na ich pracovnú disciplínu  a atmosféru vyučovania. Žiaci na väčšine VH 
z dôvodu ich nedostatočne rozvinutých komunikačných kompetencií, dominantného 
verbálneho prejavu učiteliek, ako i nevytvorenia príležitostí na vzájomnú interakciu formou 
skupinovej práce nedokázali zmysluplne komunikovať s učiteľkami ani spolužiakmi.  
 
Graf 7 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk 

a literatúra v nižšom strednom vzdelávaní 

 
Anglický jazyk, biológia, matematika, telesná a športová výchova 
 
Učenie sa žiaka 
Komunikačné zručnosti (32,1 %; Graf 8) si žiaci rozvíjali prostredníctvom kladenia otázok, 
motivačných rozhovorov a práce v pároch/skupinách. Kultivovaný, väčšinou primerane 
rozvinutý verbálny prejav s adekvátnou terminológiou preukázali v predmetoch biológia (BIO), 
matematika (MAT), telesná a športová výchova (TSV). V predmete anglický jazyk (ANJ) žiaci 
nedostali priestor na rozvoj súvislého ústneho vyjadrovania myšlienok, najmä z dôvodu 
nevytvorenia cudzojazyčného prostredia, čím sa výrazne limitovala ich motivácia komunikovať 
v cieľovom jazyku. Verbálna komunikácia sa uskutočňovala prevažne v slovenskom jazyku, 
pričom na podnet vyučujúcej reagovali žiaci prevažne jednoslovne. Práca so súvislým textom 
ako zdrojom informácií bola pozorovaná na úrovni porozumenia v predmetoch BIO a MAT. Žiaci 
vedeli vypracovať úlohy (numerické príklady) a odpovedať na doplňujúce otázky v zadaniach 
(MAT). K formulovaniu stanoviska, hodnoteniu informácií v texte neboli podnecovaní, nemali 
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vytvorený priestor na rozvíjanie schopností interpretovať, analyzovať a vyvodzovať implicitné 
informácie. V ANJ žiaci pracovali s textom prevažne mechanicky – prepisovali poznámky z tabule 
alebo z učebníc bez následného overovania porozumenia čítaného textu. Žiaci si rozvíjali 
poznávacie kompetencie (18,1 %; Graf 9) prevažne na úrovni zapamätania a porozumenia.           
V predmete BIO vedeli reprodukovať informácie o národných parkoch, stavbe rastlinného tela, 
vymenovali ekologické faktory a biogénne prvky. V predmete MAT uplatnili osvojené poznatky 
počas jednej vyučovacej hodiny pri riešení úloh v obore racionálnych čísel. Na TSV žiaci zvládli 
požadované motorické činnosti v rámci nácviku volejbalových herných činností jednotlivca a to 
po teoretických aj praktických inštrukciách. V ANJ nedokázali bez podpory učiteľky plniť úlohy 
zamerané na aplikáciu učiva (využitie novej slovnej zásoby v krížovke, vyhľadávanie viet                    
v trpnom rode, tvorba viet so zadanými výrazmi). Žiaci nemali v procese učenia sa vytvorený 
priestor na rozvíjanie vyšších myšlienkových procesov, učebné aktivity mali prioritne zamerané 
na osvojovanie si základných poznatkov a na ich reprodukciu. Kompetencie k celoživotnému 
učeniu sa (19,2 %; Graf 10) žiaci preukázali prevažne aktívnym prístupom k učebnej činnosti vo 
všetkých predmetoch. V dôsledku nezadávania úloh podnecujúcich rozvoj vyšších kognitívnych 
procesov nemali vytvorené príležitosti na rozvíjanie kritického a tvorivého myslenia. V dôsledku 
nepodnecovania k overovaniu správnosti svojich postupov v učení si nedokázali uvedomiť 
chybu a identifikovať jej príčinu. Príležitosť hodnotiť svoje výkony síce dostali na hodinách BIO, 
ale nedokázali samostatne objektívne posúdiť svoju prácu, neprejavili adekvátnu 
zručnosť sebareflexie, ich hodnotenie výkonu sa orientovalo prevažne na emocionálne aspekty 
výkonu. Nízka úroveň kompetencií sa prejavila i v reflexii výkonov spolužiakov, ku ktorej na 
väčšine VH neboli podnecovaní. Občianske kompetencie (49,6 %; Graf 11) žiaci preukázali 
prostredníctvom vyjadrovania svojich názorov v kontexte preberaného učiva na väčšine 
sledovaných predmetov, počas ktorých v BIO a MAT vedeli vyjadriť vlastné predstavy, na TSV 
rešpektovali postoje spoluhráčov a dodržiavali pravidlá hry. Žiaci v dôsledku nerozvinutých 
komunikačných zručností v ANJ nedokázali primerane formulovať a odôvodňovať svoje názory 
k učebným témam. Sociálne kompetencie (64,5 %; Graf 12) preukázali prostredníctvom 
prevažne empatickej vzájomnej komunikácie, čo prispievalo k  vytváraniu pozitívnej pracovnej 
klímy. Úroveň rozvoja sociálnych zručností bol obmedzený nízkou mierou implementácie 
skupinovej a párovej formy práce (26,7 %). Príležitosti na rozvíjanie kooperácie žiaci dostali na 
všetkých hodinách TSV, absentovali v BIO. V ostatných predmetoch si tímové zručnosti 
zdokonaľovali na menej ako polovici hodín, stanovené pravidlá spolupráce žiaci prevažne 
akceptovali. K argumentácii pri obhajobe svojich zistení v sledovaných predmetoch neboli 
vyzvaní. 
 

Graf 8  Rozvíjanie komunikačných kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom vzdelávaní 

Graf 9  Rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní 
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Graf 10 Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému 
učeniu sa žiakov na sledovaných predmetoch 
v nižšom strednom  vzdelávaní 

Graf 11 Rozvíjanie občianskych kompetencií 
žiakov na sledovaných predmetoch v nižšom 
strednom vzdelávaní 

 
 

 
Graf 12 Rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov 
na sledovaných predmetoch v nižšom strednom 
vzdelávaní  

 

  
 
 
 

 

 

 

 

Vyučovanie učiteľom 
Výchovno-vzdelávacie ciele učitelia formulovali v predmetoch ANJ, MAT, TSV. V predmete BIO 
žiakov oboznámili s témou a organizáciou vyučovacej hodiny, jasne nedefinovali, aké 
vedomosti, zručnosti, aké výkony majú žiaci dosiahnuť. Podporné stimuly pre učenie 
jednotlivých žiakov implementovali približne na štvrtine vyučovacích hodín (BIO, ANJ), 
prostredníctvom vytvárania podmienok pre inkluzívne vzdelávanie (doplňujúci výklad učiva). 
V rámci motivácie a stimulácie záujmu žiakov o učebné témy účelne využívali materiálne 
prostriedky (pracovné listy, rysovacie pomôcky, volejbalové lopty, obrazový materiál). Digitálne 
technológie používali len na hodinách BIO. Efektívne vyučovacie stratégie na hodinách 
neuplatnili, čím nestimulovali žiakov k bádateľskému učeniu sa, experimentovaniu. Nerozvíjali 
ich kauzálne myslenie. Záujem žiakov o učenie stimulovali len vytváraním príležitostí na 
aplikáciu ich vedomostí v reálnych situáciách. Nevytvárali príležitosti na rozvíjanie vyšších 
myšlienkových procesov na úrovni analýzy, kritického myslenia a metakognície, a to z dôvodu 
prevažnej aplikácie slovných vyučovacích metód (vysvetľovanie, výklad, riadený rozhovor). 
Nevenovali adekvátny priestor podpore tímovej spolupráce, rovesníckeho učenia a rozvoju 
tvorivého potenciálu žiakov. Formatívne hodnotenie žiackych výkonov na väčšine hodín 
neuplatnili, čím im nesprostredkovali objektívnu spätnú väzbu k procesu učenia, neinformovali 
ich o možnostiach zlepšenia sa. Svojím tolerantným prístupom a pokojným vystupovaním 
učitelia vytvárali atmosféru istoty a psychického bezpečia, čím prispievali k rozvíjaniu 
sebadôvery každého žiaka. 
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Tabuľka 2  Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 
v nižšom strednom vzdelávaní 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia slovenský jazyk 
a literatúra 

nevyhovujúca úroveň 

 anglický jazyk nevyhovujúca úroveň 

Človek a príroda biológia málo vyhovujúca úroveň 

Matematika a práca 
s informáciami 

matematika málo vyhovujúca úroveň 

Zdravie a pohyb telesná a športová 
výchova 

priemerná úroveň 

 
Oblasti vyžadujúce zlepšenie  

- uplatňovanie efektívnych stratégií vyučovania k podpore rozvoja vyšších myšlienkových 
procesov, kritického a hodnotiaceho myslenia, 

-    vytváranie príležitostí na sebahodnotenie, rovesnícke a formatívne hodnotenie žiakov 
s cieľom zlepšenia ich výkonov a procesu učenia sa, 

- rozvíjanie sociálnych kompetencií žiakov prácou vo dvojiciach/skupinách,  
- podnecovanie žiakov k prezentovaniu a zdôvodňovaniu vlastných názorov,  k diskusii, 
- stimulovanie osobného rozvoja žiakov individualizáciou výučby prostredníctvom 

diferenciácie obsahu a učebných úloh.  
Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 

RIADENIE ŠKOLY  
Škola realizovala výchovu a vzdelávanie podľa Školského vzdelávacieho programu (ŠkVP) 
s názvom ,,Nezábudka “ a s mottom „Nezabudni, že si...“  vypracovaného pre primárne a nižšie 
stredné vzdelávanie.  Jeho obsah nebol v  súlade s princípmi a cieľmi výchovy a vzdelávania 
a konsolidovaným znením Štátneho vzdelávacieho programu (ŠVP), pretože neobsahoval 
osobitosti výchovy a vzdelávania žiakov v súlade s princípmi inkluzívneho vzdelávania.  
Vlastné ciele výchovy a vzdelávania smerovali k rozvíjaniu kľúčových kompetencií žiakov 
s dôrazom na komunikáciu v materinskom i cudzom jazyku, digitálnych zručností, 
k zabezpečeniu rovnakých príležitostí na vzdelávanie pre všetkých žiakov, vrátane žiakov so 
ŠVVP a s PO, k implementácii zásad zdravého životného štýlu, k formovaniu sebamotivácie 
žiakov k celoživotnému vzdelávaniu, podpore učenia sa pre život. Zámerom školy bolo 
vychovávať žiakov v duchu humanistických princípov k vzájomnej úcte, tolerancii 
a vzájomnému rešpektu, naučiť ich tímovo pracovať, rozvíjať kritické a tvorivé myslenie, 
sebapoznanie a sebahodnotenie žiakov. Plnenie cieľov škola podporovala úpravou učebných 
plánov, ponukou záujmových útvarov, zapájaním žiakov do mimo vyučovacích aktivít. 
Stanovené ciele len čiastočne zodpovedali personálnym a materiálno-technickým  podmienkam 
školy. Reálnosť cieľa k rozvíjaniu komunikačných zručností v materinskom a cudzom jazyku síce 
podporovalo  zvýšenie počtu hodín zo SJL v 7. ročníku a zavedenie voliteľných predmetov 
cvičenia zo slovenského jazyka (CSJ), cvičenia z anglického jazyka (CAJ), ale nevypracovanie 
učebných osnov týchto predmetov, nedostatky zistené v učebných osnovách predmetov ANJ 
a SJL, v personálnom zabezpečovaní výučby týchto predmetov a  v poznámkach k učebnému 
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plánu (UP) ŠkVP znižovali splniteľnosť vytýčeného cieľa, čo potvrdila  aj málo vyhovujúca13 až 
nevyhovujúca úroveň14  učenia sa žiakov v  predmete  SJL a ANJ zistená pri hospitačnej činnosti 
školských inšpektorov. Výsledky inšpekčných zistení nepreukázali ani  napĺňanie cieľa v oblasti 
digitálnej gramotnosti, zdokonaľovanie schopností žiakov pracovať s IKT obmedzovalo 
neodborné vyučovanie predmetu  informatika (INF) v primárnom i nižšom strednom vzdelávaní 
a vybavenie odbornej učebne INF počítačmi, ktorých počet nevytváral optimálne podmienky na 
aktívne osvojovanie vedomostí v tomto predmete. Zabezpečenie podmienok na vzdelávanie 
žiakov so ŠVVP  limitovalo  nevyužívanie pomoci PA v edukácii15, nevytvorenie pracovnej pozície 
školského špeciálneho pedagóga a školského podporného tímu.  Napĺňanie stanovených cieľov 
sa v edukačnom procese v menšej miere preukázalo v oblasti inkluzívneho vzdelávania (44,7 %), 
spolupráce v tíme (25 %), využívania IKT (15,8 %) a sporadicky v súvislosti s rozvojom 
sebahodnotiacich zručností žiakov (2 %). Rozvíjanie tvorivého a kritického myslenia žiakov na 
sledovaných hodinách absentovalo. Do kurikulárnej reformy škola nebola zapojená. 
Učebné plány neboli vypracované v súlade s rámcovým učebným plánom (RUP) ŠVP,  
neobsahovali  vlastné poznámky školy týkajúce sa organizácie vyučovania, delenia a spájania 
žiakov do skupín na vyučovanie jednotlivých predmetov. V poznámkach k UP nebol uvedený   
spôsob realizácie 3. hodiny predmetu TSV, žiakom 7.- 9. ročníka z rámca voliteľných hodín 
neponúkli 2. cudzí jazyk. Z analýzy rozvrhu hodín  žiakov s mentálnym postihnutím (MP) 
vzdelávaných v bežnej triede spolu s intaktnými žiakmi vyplynulo, že neboli vzdelávaní podľa UP 
školy, čo nezodpovedalo právnemu predpisu. V 4. ročníku v predmete ANJ a v 1 ŠT  
pri zriaďovaní skupín v predmete pracovné vyučovanie neboli dodržané počty žiakov v jednej 
skupine. 
Disponibilné hodiny boli v súlade s cieľmi využité na zvýšenie časovej dotácie niektorých 
povinných predmetov bez rozširovania ich obsahu a zavedenie nových vyučovacích predmetov. 
V primárnom vzdelávaní boli využité na posilnenie predmetov SJL, MAT, INF  a výtvarná výchova 
(VYV);  na 2. stupni boli posilnené predmety SJL, MAT, INF, BIO, dejepis (DEJ), geografia (GEG) 
a  občianska náuka (OBN). V nižšom strednom vzdelávaní disponibilné hodiny  škola použila i na 
zavedenie  nových predmetov posilňujúcich vzdelávacie oblasti Jazyk a komunikácia (CAJ v 7. 
ročníku , CSJ v 8. – 9.  ročníku), Matematika a práca  s informáciami (cvičenia z matematiky v 8 
- 9. ročníku).  Vo vzdelávacej oblasti Zdravie a pohyb  v primárnom a nižšom strednom 
vzdelávaní predmet TSV nebol posilnený disponibilnými hodinami v rozsahu 1 VH týždenne, ani 
náhradným spôsobom realizácie pohybových aktivít.  
V špeciálnych triedach (ŠT) pre žiakov s ľahkým stupňom mentálneho postihnutia (MP) 
disponibilné hodiny za účelom opakovania a upevňovania učiva boli využité na posilnenie 
predmetu SJL vo všetkých ročníkoch, MAT v 1.-2. a 5.-9., INF a etickej/náboženskej výchovy 
(ETV/ NAB) v 3.- 4., vlastivedy (VLA) v 5., pracovného vyučovania (PVC) v 1.- 2., 7. - 9.  a výtvarnej 
výchovy (VYV) v 1.- 4. ročníku.  
Učebnými osnovami (UO) jednotlivých predmetov boli vzdelávacie štandardy ŠVP, ale ich 
obsahový štandard nebol vo vyučovacích predmetoch ANJ a TSV (2. stupeň) rozpracovaný 
do jednotlivých ročníkov podľa hodinovej dotácie v UP ŠkVP, pre novozavedené predmety 
neboli vypracované UO, čo nezodpovedalo právnym predpisom. V predmete SJL neboli 
akceptované UO v dôsledku nedodržania  kritérií hodnotenia slohových prác v 5. – 9. ročníku.  

 

13 ANJ v primárnom vzdelávaní; 
14 SJL v primárnom i nižšom strednom vzdelávaní,  ANJ  v nižšom strednom vzdelávaní; 
15 škola nezamestnala PA z vlastných finančných zdrojov, nepožiadala ani ministerstvo školstva o finančné 

prostriedky na PA pre žiakov so ZZ; 
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Prierezové témy (PT), charakterizované v ŠkVP, sa v primárnom aj nižšom strednom vzdelávaní 
realizovali najmä ako integrovaná súčasť UO jednotlivých predmetov všetkých vzdelávacích 
oblastí. Ciele PT boli plnené aj aplikáciou ich obsahu do samostatných organizačných foriem 
vzdelávania16, prostredníctvom projektov, exkurzií, tematických dní a relevantných mimo 
vyučovacích aktivít. Témy finančnej gramotnosti boli implementované do obsahu vyučovania 
predmetov17, praktizované boli aj v rôznych cielených aktivitách v rámci tematického 
týždňa/dňa18. Počas hospitačnej činnosti ŠŠI rozvíjanie základných finančných zručností žiakov 
nebolo pozorované. 
Škola v aktuálnom školskom roku vzdelávala 79 žiakov so ŠVVP (55  so ZZ19 a 24 zo SZP), pričom 
podporné opatrenia (PO) poskytovali 50 z nich. Neakceptovaním odporúčaní zariadenia 
poradenstva a prevencie, neposkytnutím podpory aplikáciou špeciálnych metód a foriem20 
a  vzhľadom k počtu žiakov so ŠVVP nepostačujúcim personálnym zabezpečením21 neboli 
v potrebnej miere vytvorené podmienky na rozvoj potenciálu každého žiaka z hľadiska 
napĺňania princípov inkluzívneho vzdelávania. Individuálne vzdelávacie programy (IVP) 
vypracovali 27 žiakom, neboli však v súlade  s odporúčaniami ZPP,  absentovali aj konzultácie so 
zákonnými zástupcami (ZZ), aj žiakmi v 5. a vyššom ročníku. Dokumentáciou žiakov so ŠVVP 
disponovali triedni učitelia jednotlivých tried, jej súčasťou boli správy z diagnostických vyšetrení 
a IVP, nebolo však preukázané, že každému zákonnému zástupcovi bola poskytnutá jeho kópia, 
čo nezodpovedalo právnemu predpisu. Riaditeľ školy vydal vyjadrenia k poskytnutiu 
podporných opatrení, avšak pri kontrole dokumentácie bol zistený nesúlad s obsahom  IVP 
a nebolo preukázané poskytnutie vyjadrenia všetkým zákonným zástupcom. Správy 
z diagnostického vyšetrenia žiakov zo SZP neboli aktualizované prostredníctvom 
rediagnostického vyšetrenia, čím škola nedisponovala informáciami o aktuálnej úrovni ich 
intelektových schopností a odporúčaniami k výchove a vzdelávaniu vzhľadom k ich súčasnému 
zdravotnému stavu, pričom týmto žiakom neposkytovali v rámci inkluzívneho vzdelávania 
činnosti podpornej úrovne 1. stupňa, pedagogickú diagnostiku a intervenciu. V škole nebol 
zriadený ŠPT a nemali zriadenú pozíciu školského špeciálneho pedagóga ani pedagogických 
asistentov. Dokumentáciu žiakov so ŠVVP dvakrát ročne aktualizovali na základe záverov 
hodnotiacich správ triednych učiteľov. Edukácia žiakov so ŠVVP prebiehala v bežných triedach, 
kde pre nich vytvárali podmienky poskytovaním podporných opatrení v rámci všetkých 
vyučovacích predmetov22 a v troch ŠT. Nastavenie adekvátnych procesov a podmienok 
v starostlivosti o žiakov so ŠVVP realizovali v kooperácii a s metodickou podporou 
poradenského zariadenia23. 
ŠkVP bol preukázateľne prerokovaný v pedagogickej rade24, nebol prerokovaný v rade školy,  
čím nebol vytvorený priestor pre jej členov k vyjadreniu pripomienok, predloženiu návrhov 
k obsahu tohto dokumentu. Zákonní zástupcovia s ním boli oboznámení na zasadnutí 
rodičovského združenia, bol zverejnený na webovej stránke školy. 

 

16 ochrana života a zdravia - didaktické hry, účelové cvičenia; 
17 MAT, SJL, GEG, etická výchova, technika, občianska náuka, náboženská výchova; 
18 Týždeň finančnej gramotnosti; Deň sporenia - Hra na obchod, Počítajme spolu, výroba pokladničiek; 
19 16 s VPU; 10 s NKS; 1 so SP v kombinácii s NKS; 1 s PAaP a 27 žiakov s MP (26 žiakov variant A a 1 žiak variant B);   
20 intervencie školskej špeciálnej pedagogičky a podpora poskytovaná PA; 
21 školská špeciálna pedagogička, pedagogickí asistenti; 
22 PO žiakom so ŠVVP poskytovali vo všetkých predmetoch okrem výchovných predmetov; 
23 SCPP Ulica P. Rádayho 1857/2, Lučenec; CPP Kollárova 11, Revúca; 
24 30. 08. 2024; 
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Pedagogická a ďalšia dokumentácia školy súvisiaca s výchovno-vzdelávacím procesom, 
organizáciou a jej riadením bola vedená v listinnej podobe na tlačivách schválených 
ministerstvom školstva. Nedostatky sa vyskytli vo vedení katalógových listov žiakov, v ktorých 
nebolo zaznamenané odôvodnenie udelenia zníženého stupňa zo správania a opravy neboli 
realizované korektne, vybielením chybného zápisu. Dokumentácia týkajúca sa  realizácie 
komisionálnych skúšok neobsahovala všetky požadované náležitosti,  v prílohách niektorých 
protokolov absentovali zadania ústnej časti komisionálnej skúšky,  čo neumožňovalo objektívne 
posúdiť ich priebeh a hodnotenie žiakov. Dokumentácia žiakov so ŠVVP nebola vedená 
komplexne, absentovali informované súhlasy ZZ, vyjadrenia k poskytnutiu PO, informácia 
o čiastočnom poskytnutí PO25. Z analýzy zápisníc zo zasadnutí  pedagogickej rady   vyplynulo, že 
školský poriadok nebol  prerokovaný, čím pedagogickým zamestnancom neboli poskytnuté 
podstatné informácie súvisiace s procesom výchovy a vzdelávania, jej organizáciou a riadením 
školy.  
Plán profesijného rozvoja pedagogických zamestnancov (2023 - 2027) vychádzal  z cieľov 
stanovených v ŠkVP, potrieb školy a zohľadňoval i záujmy vyučujúcich. Z predložených plánov 
vzdelávania, ako i z prehľadu o absolvovanom vzdelávaní za ostatné dva roky bolo zistené, že 
škola zabezpečila pre PZ aktualizačné vzdelávania v stanovenom rozsahu zamerané na 
využívanie IKT v edukácii26, na komunikáciu PZ27, 2  absolvovali inovačné vzdelávanie zacielené  
na poskytnutie PO, 1 učiteľka navštevovala rozširujúce štúdium učiteľstva SJL. Zástupkyňa 
riaditeľa školy skončila základný modul funkčného vzdelávania. Z  predložených osobných 
plánov profesijného rozvoja vyplynulo, že PZ sa vzdelávali aj formou samoštúdia a webinárov.  
Vedúci PZ vzdelávanie na získavanie a prehlbovanie manažérskych zručností neabsolvovali. 
Vedenie školy efektívnosť absolvovaných vzdelávaní vo výchovno-vyučovacom procese 
nemonitorovalo. Podľa vyjadrenia RŠ učitelia v ostatných dvoch rokoch o rôzne druhy 
kontinuálneho vzdelávania neprejavili záujem z dôvodu disponovania postačujúcim  počtom 
kreditov na priznanie kreditového príplatku. Zistenia z hospitačnej činnosti ŠŠI v menšej miere 
potvrdili pozitívny dopad vzdelávania zameraného na oblasť inklúzie poskytovaním podporných 
stimulov pre učenie sa každého žiaka (44,7 %). Nízka miera aplikovania získaných poznatkov 
bola pozorovaná v oblasti využívania digitálnych technológií žiakmi (15,8 %).  
Riaditeľ školy  vykonával výkon štátnej správy v prvom stupni. V aktuálnom školskom roku  
vydal rozhodnutia k plneniu povinnej školskej dochádzky mimo územia Slovenskej republiky 
(SR)  14 žiakom (0 MRK), z toho 3 žiakom primárneho a 11 žiakom nižšieho stredného 
vzdelávania, z ktorých v priebehu  školského roka sa 6 žiaci vrátili. V čase konania inšpekcie 
plnilo povinnú školskú dochádzku mimo územia SR 8 žiakov. Komisionálne skúšky súvisiace so 
vzdelávaním žiakov v školách mimo územia SR v predchádzajúcom školskom roku neboli 
realizované. Žiakom, ktorí sa vrátili zo zahraničia, RŠ povolil vykonať komisionálne skúšky, ktoré 
neboli vždy realizované v súlade s právnym predpisom, pretože do niektorých komisií neboli 
vymenovaní najmenej 3 učitelia,  žiaci v jeden deň vykonávali komisionálnu skúšku bez súhlasu 
zákonného zástupcu z viac ako dvoch predmetov. Škola v aktuálnom školskom roku neevidovala 
žiakov, ktorí mali povolené individuálne vzdelávanie28. Riaditeľ školy povolil 2 žiakom 1. stupňa, 
ktorí na konci druhého polroka neprospeli z 1 alebo 2 vyučovacích predmetov, vykonať 
komisionálnu skúšku, na ktorú sa nedostavili. Zo zdravotných dôvodov škola umožnila 

 

25 neposkytnutie PO - zabezpečenie pôsobenia pedagogického asistenta v triede, vzhľadom k personálnym 

možnostiam školy; 
26 Efektívna tvorba prezentácií v Power Pointe, Canva a Viki vo vyučovaní, Digitalizácia vzdelávania; 
27 Soft skills – spätná väzba, Komunikácia ako superschopnosť; 
28 § 24 ods. 2 písm. b) zákona č.  245/2088 Z. z.; 
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individuálne vzdelávanie29 4 žiakom so ŠVVP. Ich dokumentácia nebola kompletná z dôvodu 
absencie žiadosti ich zákonných zástupcov o oslobodenie od vyučovania výchovných 
predmetov30, odporúčania praktického lekára pre deti a dorast alebo ZPP. 
Súčasťou pedagogického riadenia školy boli metodické orgány - metodické združenia (MZ) 
učiteľov 1. stupňa, špeciálnych tried a predmetové komisie (PK)31 učiteľov 2. stupňa. Z analýzy 
ich dokumentácie a z rozhovorov s vedúcimi MZ, PK vyplynulo, že ich činnosť bola plánovaná, 
zacielená na metodické usmerňovanie a vyhodnocovanie výsledkov výchovno-vzdelávacieho 
procesu, jeho materiálno-technické zabezpečenie a na organizáciu vyučovacích aj mimo 
vyučovacích aktivít. Spoluprácou MZ s materskou školou boli vytvárané podmienky na včasné 
eliminovanie problémov žiakov 1. ročníka a ich úspešnú adaptáciu v škole. Na tvorbe 
a revidovaní ŠkVP sa členovia metodických orgánov podieľali začlenením prierezových tém 
do UO jednotlivých predmetov a úpravou UP prostredníctvom disponibilných hodín. Svoju 
pozornosť smerovali k dodržiavaniu UO, zjednocovaniu kritérií hodnotenia a klasifikácie žiakov, 
príprave testov i písomných previerok pre jednotlivé predmety, vypracovaniu IVP pre žiakov so 
ŠVVP a PK MAT a práca s informáciami aj vzájomnému oboznamovaniu členov o nových 
metodických príručkách či podporných materiáloch. V oblasti monitorovania 
výchovno- vzdelávacích výsledkov žiakov, vrátane žiakov so ŠVVP a s PO sa zaoberali len 
štatistickým vyhodnocovaním ich úspešnosti vo vstupných/výstupných testoch, v písomných        
a kontrolných prácach, v celoslovenskom testovaní T9, prípadne konštatovaním príčin ich 
neúspešnosti vo vzdelávaní (PK MAT a práca s informáciami), indikovaním oblastí nedostatkov 
(PK Jazyk a komunikácia) a identifikáciou žiakov s najlepšími, priemernými a najslabšími 
výsledkami. Pri hodnotení žiakov a riešení ich výchovných problémov pripravovali návrhy 
na výchovné opatrenia. Len ojedinelé venovanie sa javovej analýze (PK Jazyk a komunikácia) 
a nepremietnutie zisteného stavu do zmien postupov vo vyučovaní neviedli k predpokladu 
dostatočného prínosu metodických orgánov na zlepšovanie výchovno-vzdelávacích výsledkov 
žiakov. V pláne PK MAT a práca s informáciami boli deklarované vzájomné hospitácie, neboli 
však realizované. Absencia vytvárania priestoru na vzájomné odovzdávanie informácií 
zo vzdelávacích aktivít, prípadne iných foriem interného vzdelávania svojich členov, s výnimkou 
PK Jazyk a komunikácia (vzájomná výmena skúseností, inšpirácií), výrazne obmedzovala 
participáciu metodických orgánov na profesijnom raste PZ a skvalitňovaní výchovno-
vzdelávacieho procesu.  
Základné informácie o hodnotení žiakov, pedagogických zamestnancov a školy boli súčasťou 
ŠkVP.  Kritériá hodnotenia, formy a spôsoby získavania podkladov na hodnotenie žiakov boli 
konkrétne rozpracované v učebných osnovách jednotlivých predmetov zverejnených na 
webovej stránke školy, vrátane hodnotenia slohových a kontrolných prác, diktátov, testov, 
ktoré boli v súlade s platnou legislatívou. Stanovené kritériá hodnotenia žiakov však neboli 
dodržiavané pri hodnotení  slohových prác v predmete SJL v ročníkoch nižšieho stredného 
vzdelávania. Hodnotením diktátov zo SJL u žiakov s VPU známkou, nie vyčíslením chýb, neboli 
rešpektované  odporúčania ZPP a nebolo to v súlade s prílohou č. 2  metodického pokynu na 
hodnotenie žiakov ZŠ.  V školskom poriadku boli určené opatrenia vo výchove a postup školy pri 
ich porušovaní. Udelené výchovné opatrenia boli zaznamenané v katalógových listoch žiakov.  
Plán kontrolnej činnosti na školský rok 2024/2025 škola nemala vypracovaný. Vedenie školy 
predložilo záznamy o priamom pozorovaní VH, ale o ďalšej svojej kontrolnej činnosti neviedli 

 

29 § 24 ods. 2 písm. a) zákona č.  245/2088 Z. z.; 
30 VYV, TSV, PVC, hudobná výchova (HUV); 
31 PK MAT a práca s informáciami; PK Jazyk a komunikácia; PK Človek a príroda; PK Človek a spoločnosť; PK ENV, 

NBV, TCH, výchovných predmetov; 
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záznamy. Z analýzy hospitačných záznamov  za predchádzajúci a aktuálny školský rok vyplynulo, 
že priama hospitačná činnosť vedenia školy bola zameraná na kontrolu činnosti učiteľov, nie na 
učebnú činnosť žiakov. K spozorovaným nedostatkom neboli prijímané opatrenia, celková 
úroveň hospitovaných hodín bola hodnotená na výbornej (3) a veľmi dobrej úrovni (4), čo 
nekorešpondovalo s hodnotením ŠŠI32. Zápisnice z pedagogických rád nepreukázali 
prezentovanie ani zovšeobecňovanie výsledkov kontrolnej činnosti, čo neprispievalo 
k zlepšeniu edukácie a k zvýšeniu efektívnosti práce pedagogickej rady ako poradného orgánu. 
Škola mala vypracované kritéria hodnotenia pedagogických a odborných zamestnancov, ale 
písomné záznamy o ich hodnotení neboli predložené. Z rozhovoru s RŠ vyplynulo, že vedenie 
školy hodnotenie PZ  nerealizovalo. 
V škole v súčasnosti neprebiehali sebahodnotiace procesy. Vedenie školy v informačnom 
dotazníku aj v rozhovore sa vyjadrilo, že autoevalváciu považujú za ďalšiu zbytočnú byrokratickú 
záťaž bez významného vplyvu na kvalitu školy. 
Z dotazníkov  zadaných 12 PZ vyplynulo, že klíma školy je  otvorená,  všetky sledované dimenzie 
boli vyhodnotené v pásme bežných hodnôt okrem dimenzie sociálnej blízkosti učiteľov, ktorá 
bola výrazne horšia, mimo pásma bežných hodnôt. Podrobné výsledky sú súčasťou prílohy č. 1. 
Podľa výsledkov dotazníka zameraného na wellbeing by všetci PZ odporúčali školu ako vhodné 
pracovné miesto, všetkých práca bavila a vyjadrili sa, že cítili spoluzodpovednosť za činnosť 
školy, pričom  videli v učiteľskom povolaní viac výhod ako nevýhod. V dotazníku deklarovali, že 
sa im darilo zaujať žiakov na vyučovaní i motivovať k rozvíjaniu vlastného potenciálu. Väčšina  
pociťovala stres zo zodpovednosti za vzdelávacie výsledky žiakov (75 %) alebo z riešenia ich 
výchovných problémov (75 %). Nadmernú záťaž vyplývajúcu z ich pracovných povinností 
vnímala polovica negatívne a 33,3 % PZ potvrdilo nepriaznivý vplyv tejto práce na svoj zdravotný 
stav. Podľa vyjadrenia riaditeľa školy medzi vedením školy a PZ nedochádzalo k vážnym 
konfliktom. Vlastný dotazník pre PZ a žiakov v oblasti wellbeingu škola nerealizovala.   
Vzájomné vzťahy medzi učiteľmi a žiakmi boli posudzované na základe analýzy dotazníka 
zadaného 46 žiakom nižšieho stredného vzdelávania (Graf 13). Väčšina opýtaných  (95,7 %) 
považovala učiteľov za chápavých a tolerantných,  91,4 % z nich uznala  i možnosť podieľať sa 
na rozhodnutiach zlepšujúcich prácu školy. Spokojnosť s mierou záujmu učiteľov o ich záľuby 
vyjadrilo 84,8 % respondentov, o ich problémy 87 %. Negatívnu skúsenosť s neadekvátnym 
správaním učiteľov vo forme kriku, ponižovania alebo zosmiešňovania malo 6,6 % žiakov. 
Väčšina  sa cítila byť prijatá svojimi spolužiakmi (97,9 %), často spolu trávili i voľný čas (93,5 %), 
tvorili dobrý kolektív a pomáhali si (87 %), do školy chodili radi (97,9 %), bavilo ich, čo sa v škole 
učili (97,8),  všetci to považovali za dôležité v ďalšom živote a mysleli si, že dosiahnutie dobrých 
výsledkov im pomôže v lepšom uplatnení sa v živote. Takmer tretina (32,6 %)  často pociťovala 
na hodinách nervozitu a stres, 45,6 % prežívalo obavy zo zlých známok, a to aj napriek dobrej 
príprave na vyučovanie. Všetci žiaci svojimi odpoveďami v dotazníku potvrdili, že učitelia ich 
výkon hodnotili s dôrazom na podporu ich ďalšieho efektívneho učenia sa, pristupovali k nim 
podľa ich schopností (84,8 %) a poskytovali im možnosti hodnotiť vlastnú prácu (91,4 %). 
Zistenia školskej inšpekcie preukázali využívanie efektívnych stratégií len na 13,16 % 
sledovaných hodín, rozvíjanie sebahodnotiacich zručností žiakov len ojedinele (1,97 %)                     
a využívanie formatívneho hodnotenia nebolo pozorované na žiadnej hospitovanej hodine. 
Podľa väčšiny respondentov (91,3 %) učitelia robili vyučovanie zaujímavým, učili ich plánovať       
a organizovať si samostatne učenie (100 %), ale na sledovaných hodinách boli metakognitívne 

 

32 okrem TSV (priemerná úroveň) málo vyhovujúce a nevyhovujúce hodnotenie učenia sa žiakov,   priemerné  

a málo vyhovujúce hodnotenie vyučovania učiteľmi; 
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procesy rozvíjané v malej miere. Väčšina žiakov (76,1 %) potvrdila možnosť diskusie   v škole, čo 
nekorelovalo so zisteniami školskej inšpekcie (Graf 5, 11). 

Graf 13  Vzťahy medzi žiakmi a učiteľmi z pohľadu žiakov  
 

 
 
Riaditeľ školy označil partnerské vzťahy so zákonnými zástupcami žiakov za dobré, dôverné 
s otvorenou komunikáciou. Na posilňovanie dôvery a spolupráce organizovali akcie 
pre rodičov33. Stretnutia so zákonnými zástupcami žiakov iniciovali prostredníctvom oznamov 
na stránke školy, telefonicky, zápisom do žiackej knižky, prípadne predvolaním na osobné 
stretnutia alebo cez zriaďovateľa prostredníctvom obecného rozhlasu. Väčšina vyjadrení dvoch 
učiteľov v dotazníku MÚŽ potvrdzovala systematické budovanie partnerských vzťahov              
a podporu spolupráce a dôvery so zákonnými zástupcami. Jeden z učiteľov  v dotazníku34  
uviedol, že aktívne kontaktoval rodičov týchto žiakov a inicioval stretnutia, druhý respondent sa 
s touto možnosťou nestotožňoval. Na spoluprácu s rodičmi a vytváranie podmienok na ich 
zapojenie do vyučovacieho procesu sa ich odpovede  tiež rozchádzali, kým jeden s tvrdením 
súhlasil, druhý to popieral. Obaja sa však zhodli na tom, že proaktívne kontaktujú rodičov 
a informujú ich o pokroku žiaka v učení, ale komunikácia s rodičmi MÚŽ bola značne limitovaná 
ich nezáujmom. 
Všetci respondenti v dotazníku bezpečnosť školského prostredia (BŠP) zadaného 48 žiakom 
nižšieho stredného vzdelávania potvrdili, že sa v škole cítili bezpečne, prestávky prevažne trávili 
rozhovormi so spolužiakmi, ale 31,25 % z nich často/menej často zaregistrovalo i hádku alebo 
bitku medzi spolužiakmi, neposlúchnutie učiteľov na vyučovaní (45,83 %).  Napriek tomu, že 
z výsledkov dotazníka vyplynulo, že väčšina respondentov nebola šikanovaná (93,75%), ani 
svedkom šikanovania (77,08 %), v dotazníku  uviedli, že boli šikanovaní verbálne ohováraním 
(12,5 %), vysmievaním (12,5 %), nadávkami (12,5 %),  sociálnou izoláciou (4,16 %). Navzájom si 
však fyzicky neubližovali a väčšina z nich nemala skúsenosti ani s ničením svojich vecí  (89,58 %), 
v menšej miere zažili i šikanovanie na sociálnych sieťach (ohováranie, uverejnenie fotiek, videí, 
vyhrážanie sa na facebooku). Podľa odpovedí v dotazníku žiaci sa so šikanovaním najčastejšie 
zdôverili kamarátom (4,17 %) a rodičom (2,08 %). Všetci v dotazníkoch potvrdili, že problémy 
v správaní žiakov učitelia riešili spravodlivo, 87,5 % i to,  že sa  učili ako reagovať, keď im niekto 
ubližuje. Výsledky dotazníka ukázali, že väčšina žiakov (77,09 %) mohla na vyučovaní slobodne 
vyjadriť svoj názor,  6,25 % respondentov uviedlo, že z dôvodu strachu z učiteľa len málokedy 
sa vyhýbali účasti na vyučovaní.  Z hospitácií realizovaných školskou inšpekciou bolo zrejmé, že 
učitelia na väčšine sledovaných hodín (94,74%) vytvárali atmosféru istoty a psychického 

 

33 Deň matiek, karneval; 
34 dotazník pre učiteľov – menej úspešní žiaci vyplnili 2 vyučujúci; 
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bezpečia. Z analýzy dokumentácie výchovnej poradkyne i z realizovaného rozhovoru s ňou 
a riaditeľom školy vyplynulo, že škola riešila problémy v správaní žiakov najmä rozhovormi 
s nimi, ich zákonnými zástupcami a triednymi učiteľmi. V niektorých prípadoch boli prijaté 
výchovné opatrenia vrátane zníženia známky zo správania. V aktuálnom školskom roku                     
v spolupráci s obvodným oddelením Policajného zboru Revúca riešili prípad vyhrážania sa žiaka 
svojim spolužiakom, ktorý bol následne postúpený orgánom sociálnoprávnej ochrany detí               
a sociálnej kurately.   
Na konci školského roka 2023/2024 škola evidovala 10 menej úspešných žiakov (MÚŽ) 
primárneho vzdelávania, ktorí boli hodnotení z dvoch alebo viacerých vyučovacích predmetov 
stupňom prospechu nedostatočný. Dvom žiakom riaditeľ školy povolil vykonať komisionálnu 
skúšku, ani jeden z nich ju však neabsolvoval. Najčastejšie vzdelávacie problémy vykazovali 
v predmetoch SJL, MAT a PDA. Všetci  učitelia35 zaradili medzi hlavné príčiny slabého prospechu 
žiakov nepravidelnú školskú dochádzku, čo v rozhovore potvrdil aj riaditeľ školy, ale ani jeden 
zo žiakov36  túto možnosť neuviedol. Pomoc ďalšieho učiteľa na VH uviedla polovica učiteľov 
(50,0 %) a viac ako polovica žiakov (60,0 %)  sa k takejto spolupráci vyjadrila kladne. V dotazníku 
pre PZ každý učiteľ potvrdil, že v prípade potreby konzultovali výchovno-vzdelávacie problémy 
týchto žiakov s poradenskými zariadeniami a so zákonnými zástupcami žiakov, ako i vytváranie 
podmienok pre prácu s MÚŽ vedením školy. Doučovanie neposkytovali z dôvodu, že ani jeden 
zo žiakov túto možnosť nevyužil, čo v rozhovore potvrdil aj riaditeľ školy. Medzi ďalšie podporné 
opatrenia na prekonávanie učebných ťažkostí MÚŽ všetci vyučujúci v dotazníku zaradili 
diferenciáciu úloh, čo v rozhovore deklarovala aj viac ako polovica žiakov (60 %), podľa ktorých 
v priebehu vyučovania riešili iné úlohy ako ostatní spolužiaci. Všetci PZ uviedli, že venujú menej 
úspešnému žiakovi individuálnu pozornosť opätovným vysvetlením učiva pri lavici alebo 
odpovedaním na jeho doplňujúce otázky, čo však nepotvrdil ani jeden z týchto žiakov. Ako 
ďalšiu formu podpory pre MÚŽ všetci PZ označili uplatňovanie formatívneho hodnotenia, čo 
však neuviedol ani jeden zo žiakov. Ich vyjadrenia korešpondovali aj so zisteniami  ŠŠI, na 
sledovaných hodinách učitelia neuplatnili formatívne hodnotenie. Hoci sa v dotazníku všetci 
učitelia zmienili, že prispôsobovali obsah učiva žiakovi a jeho individuálnym potrebám, len na 
menej ako  polovici (44,7 %) sledovaných hodín boli zaznamenané podporné stimuly pre učenie 
sa každého žiaka. Rovesnícke učenie ako formu podpory MÚŽ potvrdila polovica PZ, s čím 
sa však nestotožnila väčšina oslovených žiakov (80 %). Učitelia uviedli, že kontaktovali rodičov 
pri problémoch žiakov (100 %), informovali ich aj o pokroku žiakov v učení (50 %), čím súhlasili 
aj všetci žiaci.  Súvis medzi častou absenciou a slabým prospechom uviedla len polovica učiteľov, 
ale ani jeden zo žiakov sa s týmto tvrdením nestotožnil. 
Riaditeľ školy v rozhovore uviedol, že škola nemala vypracovaný systém včasného varovania 
v prospech žiakov ohrozených predčasným vypadnutím zo školského systému, ale  prijímali 
opatrenia na ich podporu37, z ktorých za najúčinnejšie považoval individuálny prístup. Podľa 
jeho vyjadrenia príčiny vzdelávacích neúspechov žiakov analyzovali v rámci individuálnych 
pohovorov s ich zákonnými zástupcami, výchovným poradcom, členmi MZ a pedagogickej rady.  
Z analýzy dotazníka pre riaditeľa školy a rozhovoru s ním vyplynulo, že škola týmto žiakom 
neposkytovala na základe pedagogickej diagnostiky činnosti podpornej úrovne 1. stupňa.  

 

35 dotazník pre učiteľa (MÚŽ) vyplnili 2 PZ; 
36 dotazník pre žiaka (úspešnosť vo vzdelávaní) vyplnili 4 žiaci primárneho vzdelávania; 
37 individuálny prístup, cieľavedomé podporovanie motivujúcich sociálnych vzťahov v triede, podporovanie 

jedinečnosti, sebarealizácie, sebauvedomenia jednotlivcov, využívanie potenciálu MO, komunikácia so 

zákonnými zástupcami žiakov, sústavné diagnostické pozorovanie; 
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Systém podporných mechanizmov smerom k zníženiu počtu MÚŽ nebol nastavený efektívne,     
o čom svedčil neklesajúci počet MÚŽ, ako i počet žiakov, ktorí v uplynulom školskom roku 
predčasne ukončili školskú dochádzku (8). Z hospitačnej činnosti školskej inšpekcie vyplynulo, 
že podmienky na inkluzívne vzdelávanie boli vytvárané len na menej ako  polovici sledovaných 
hodín. Záznamy z  rozhovorov so zákonnými zástupcami škola nepredložila, zápisnice 
z pedagogických rád a MZ nepotvrdili  prijímanie opatrení na zníženie počtu MÚŽ.  
Škola vzhľadom k zloženiu žiakov školy (prevažná väčšina rómskeho etnika, žiaci so ZZ a zo SZP) 
vytvárala podmienky zaisťujúce nediskriminačný prístup vo výchove a vzdelávaní.  
PO v rámci vyučovacieho procesu poskytovali 50 žiakom, všetkým v zmysle záverov 
stanovených komplexnou diagnostikou uskutočnenou odbornými zamestnancami ZPP. 
Poskytovanie PO zabezpečovali učitelia, ich účinnosť vyhodnocovali dvakrát ročne, pričom 
časový rozsah PO určili na jeden školský rok. Uplatňovanými PO boli poskytovanie výchovy              
a vzdelávania na základe úpravy cieľov, metód, foriem a prístupov vo výchove a vzdelávaní (46), 
na základe úpravy obsahu výchovy a vzdelávania a hodnotenia výsledkov dosiahnutých deťmi 
alebo žiakmi vo výchove a vzdelávaní (36); zabezpečenie činností na rozvoj pohybovej 
schopnosti, zmyslového vnímania, komunikačnej schopnosti, kognitívnej schopnosti, sociálno-
komunikačných zručností, emocionality a sebaobsluhy (46), činností na podporu predchádzania 
ukončenia školskej  dochádzky v nižšom ako poslednom ročníku základnej alebo strednej školy 
(34); poskytnutie špeciálnych edukačných publikácií a kompenzačných pomôcok (22)                         
a zabezpečenie úpravy priestorov školy určených na podporu vnímania a nadobúdanie zručností 
(33). V menšej miere na skvalitnenie podmienok výchovy a vzdelávania žiakov zo sociálne 
znevýhodneného prostredia (6), činnosť na podporu sociálneho zaradenia (7), špecializované 
kariérové poradenstvo (2) a zabezpečenie osobitných foriem komunikácie dieťaťa so 
zdravotným postihnutím alebo žiaka so zdravotným postihnutím so školou alebo so školským 
zariadením (1). Zariadením poradenstva a prevencie mali odporučené zabezpečenie pôsobenia 
pedagogického asistenta v triede (39), čo škola neuplatnila.  
Program vzdelávania na získanie nižšieho stredného vzdelania škola neorganizovala.  
Z rozhovoru s riaditeľom školy a z analýzy predloženej dokumentácie1 vyplynulo, že škola 
v záujme zvyšovania kvality vzdelávania spolupracovala s obcou,  radou rodičov,  poradenskými 
zariadeniami a s rôznymi inštitúciami38. Vzhľadom k žiakom dochádzajúcim z okolitých obcí 
nadväzovala pri získavaní informácií a riešení ich problémov aj kontakty s príslušnými obecnými 
úradmi. Informácie o dianí v škole, jej aktivity a úspechy boli žiakom i verejnosti prezentované 
na webovom sídle školy. 
Dosahovanie cieľov podporovala aj ponuka záujmových útvarov smerujúcich k prehlbovaniu 
a rozširovaniu poznatkov, rozvíjaniu pohybových, tvorivých, umeleckých a jazykových zručností 
žiakov a organizovanie rôznych školských, mimoškolských aktivít (napr. tematické dni, besedy, 
prednášky, exkurzie) cielených na regionálnu, ľudsko-právnu a environmentálnu výchovu, 
ochranu zdravia, čitateľskú gramotnosť, sociálne vzťahy a prevenciu šikanovania. Zapájaním 
žiakov do projektov zameraných na zdravý životný štýl a do predmetových, vedomostných, 
športových, výtvarných súťaží boli vytvárané podmienky na ďalší rozvoj osobnosti žiakov 
v súlade s deklarovaným profilom absolventa.  
Služby školy v rámci systému poradenstva a prevencie smerom k žiakom, ich zákonným 
zástupcom i PZ zabezpečovala učiteľka v kumulovanej funkcii výchovná poradkyňa 
(VP)/kariérová poradkyňa (KP) a učiteľka v špeciálnej triede s aprobáciou špeciálneho pedagóga  
v pozícií školskej koordinátorky prevencie.   

 

38 mestská knižnica v Hnúšti, Stredná spojená škola v Poltári, policajný a hasičský zbor, útulok Labka v Jelšave, CPP 
Jelšava 
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Výchovná poradkyňa sa aktívne podieľala na vytváraní atmosféry vzájomnej dôvery 
a spolupráce medzi aktérmi vzdelávania,  čo prispievalo k zaisťovaniu pozitívnej školskej klímy. 
Svoju činnosť zameriavala predovšetkým na monitorovanie správania žiakov a ich školskej 
dochádzky. Spolupracovala s koordinátorkou prevencie a s triednymi učiteľmi pri výbere 
preventívnych aktivít, v prípade potreby s vedením školy riešila osobnostné alebo vzdelávacie 
problémy konkrétnych žiakov, čím posilňovala aj vytváranie zdravých vzťahov v triedach, 
rozvíjala ich osobnostné a sociálne kompetencie a prispievala k budovaniu bezpečného 
prostredia školy. Komunikovala s účastníkmi vzdelávania, žiakmi aj učiteľmi, ktorým 
poskytovala metodickú pomoc. Navrhovala opatrenia zamerané najmä na znižovanie počtu 
vymeškaných hodín, ich účinnosť sledovala. Z osobných stretnutí s  rodičmi viedla záznamy, 
ktoré boli súčasťou klasifikačných záznamov. V spolupráci s Centrom poradenstva a prevencie  
(CPP) v Revúcej zabezpečila žiakom preventívne programy39.  Služby žiakom a rodičom 
poskytovala podľa ich potreby a v čase, ktorý požadovali. Podľa odpovedí v dotazníku40 takmer 
všetci žiaci ju poznali (92,86 %),  uviedli, že im vždy poradila (100 %),  keď potrebovali, potvrdili 
jej intervencie - rozprávala sa s nimi o správaní (64,29 %), výbere strednej školy (64,29 %), 
závislostiach (57,14 %), vzťahoch so spolužiakmi (42,86 %), šikanovaní (28,57 %). Stretnutie 
svojich rodičov s VP potvrdila viac ako polovica žiakov (64,29 %).  
Kariérové poradenstvo vykonávala VP, vo svojej činnosti sa zameriavala  na žiakov 8. a 9. 
ročníka, žiakov, ktorí predčasne ukončili povinnú školskú dochádzku, ako i  žiakov so ŠVVP. Na 
svoju činnosť mala vytvorené primerané podmienky, znížený úväzok, stanovené konzultačné 
hodiny zverejnené aj na webovom sídle školy, vyhradenú miestnosť s potrebným materiálno-
technickým vybavením a internetovým pripojením, ktorá  jej poskytovala priestor aj na dôverné 
stretnutia s klientmi. Na informovanie rodičov o vhodnom študijnom alebo učebnom odbore 
využívala aj návštevy v rodinách, sprostredkovávala osobné stretnutia žiakov a ich rodičov 
s výchovnými poradcami stredných škôl. Spolupracovala nielen so zamestnancami školy, ale aj 
s odborníkmi z organizácií zameriavajúcimi sa na problematiku ďalšieho štúdia, jeho rôznych 
foriem, vrátane duálneho vzdelávania a možností uplatnenia sa na trhu práce.  Informácie pre 
žiakov končiacich ročníkov boli zverejnené aj na webovom sídle školy. O svojej činnosti 
informovala na zasadnutiach pedagogickej rady. Viedla agendu a štatistiku súvisiacu                            
s prijímacím konaním na stredné školy, ale záznamy o svojej činnosti nepredložila. 
Uskutočňovala  poradenské rozhovory a zisťovala predbežný záujem žiakov o štúdium na 
stredných školách. Pre žiakov 8. a 9. ročníka sprostredkovala diagnostiku ich profesijných 
predispozícií v rámci programu „Kariérny rast“ realizovanú v spolupráci s  CPP v Revúcej. O jej 
výsledkoch odborní zamestnanci CPP informovali  žiakov,   ich zákonní zástupcovia so zisteniami 
neboli oboznámení. Všetci respondenti dotazníka41 potvrdili dôležitosť takejto pozície na škole 
a väčšina z nich ju aj poznala. Výber strednej školy považovali všetci za dôležitý, väčšinou 
plánovali štúdium na stredných školách s maturitou (66,66 %), niektorí i v duálnom systéme 
(6,67 %), pätina z nich (20 %) ešte nebola rozhodnutá. Na ich výber vplývali vlastné záujmy 
(80 %), odporúčania rodičov (53,33 %), v menšej miere odporúčania VP/KP, triedneho učiteľa, 
exkurzie/besedy, spolužiaci či kamaráti. Viac ako polovica žiakov (60 %) absolvovala rozhovor 
s KP o výbere strednej školy a všetci skonštatovali, že informácie o duálnom vzdelávaní boli 
postačujúce. Väčšina vedela o osobných pohovoroch svojich rodičov s KP (60 %) a s triednymi 
učiteľmi (80 %). Záznamy o pohovoroch KP neviedla.  

 

39 Šikana a násilie pre žiakov 5. A triedy; Vzťahy v kolektíve pre žiakov 8. a 9. ročníka; 
40 dotazník pre žiaka – výchovné poradenstvo vyplnilo 14 žiakov 8. a 9. ročníka; 
41 dotazník pre žiaka – kariérové poradenstvo vyplnilo 15 žiakov 8. a 9. ročníka; 
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Poradenstvo v oblasti prevencie závislostí a sociálno-patologických javov zabezpečovala školská 
koordinátorka prevencie v súlade s cieľmi stanovenými vo svojom  pláne na aktuálny školský 
rok42. V spolupráci s VP, vedením školy, triednymi učiteľmi a ostatnými PZ iniciovala a realizovala 
aktivity43 zamerané na podporu zdravého životného štýlu, prevenciu závislostí a predchádzanie, 
prípadne zmierňovanie negatívnych prejavov správania žiakov. Pri organizovaní aktivít 
spolupracovala s CPP v Revúcej, ktoré sa aktívne podieľalo na realizácii programov zameraných 
na rozvoj vzťahov v žiackych kolektívoch, prevenciu šikanovania, násilia a fajčenia. V škole neboli  
využívané diagnostické nástroje, ako sú sociometrické testy, dotazníky alebo anonymné ankety 
na  včasné odhalenie negatívnych javov a príznakov šikanovania. Rovnako nebola zriadená ani 
schránka dôvery pre žiakov. Kontrolné a monitorovacie činnosti boli realizované najmä 
prostredníctvom pedagogického dozoru, počas ktorého učitelia sledovali správanie žiakov.           
V prípadoch zaznamenania menších konfliktov, nezhôd či prejavov zosmiešňovania spolužiakov 
boli situácie riešené individuálnymi pohovormi so zúčastnenými žiakmi, pričom tieto 
intervencie boli stručne zaznamenané v klasifikačných záznamoch. Niektorí učitelia využívali na 
začiatku vyučovania rozhovory  so žiakmi zamerané na zlepšenie vzťahov medzi nimi, podporu 
otvorenej komunikácie a riešenie aktuálnych problémov v triede. Triedni učitelia zacielili 
preventívne aktivity na prácu s kolektívom a prevenciu závislostí prostredníctvom rôznych 
aktivít a diskusií v rámci triednických hodín. Vyučujúci informatiky na VH oboznamovali žiakov s 
bezpečnosťou na internete.  
Poskytovanie  pomoci žiakom so ŠVVP a s PO pri prekonávaní bariér vo vzdelávaní  nebolo 
zaistené činnosťou pedagogických asistentov a  školského špeciálneho pedagóga,  nebol 
zriadený  ani školský podporný tím, čo výrazne znižovalo účinnosť poskytovania podpory pri 
zabezpečení inkluzívneho vzdelávania.    
Riadenie školy bolo na málo vyhovujúcej  úrovni. 

PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

Vedúci PZ spĺňali kvalifikačné predpoklady a požiadavky na výkon riadiacej funkcie vrátane 
absolvovania príslušných modulov funkčného vzdelávania. Výchovno-vzdelávací proces 
zabezpečovali kvalifikovaní PZ, okrem učiteľky biológie a geografie, ktorá nespĺňala požiadavku 
vyučovania aprobačného predmetu v zmysle právneho predpisu. Celková odbornosť 
vyučovania bola zabezpečená na 70,5 % (primárne vzdelávanie 87,0 %44, nižšie stredné 
vzdelávanie 43,7 %45, špeciálne triedy 100 %). Nízka odbornosť vyučovania v nižšom strednom 
vzdelávaní nevytvárala predpoklady na kvalitné zabezpečenie výchovno-vzdelávacieho procesu,  
čo potvrdila aj málo vyhovujúca úroveň  učenia sa žiakov zistená pri hospitačnej činnosti ŠŠI.  
Škola disponovala primeranými vnútornými a vonkajšími priestormi, ktoré v súlade s počtom 
žiakov umožňovali plnenie vzdelávacích štandardov jednotlivých vyučovacích predmetov. 
Vyučovanie prebiehalo v dvoch samostatných objektoch. V hlavnej budove sa nachádzali 
kmeňové učebne určené pre primárne a nižšie stredné vzdelávanie, pre špeciálne triedy, 
samostatná miestnosť školského klubu detí, ako aj odborné učebne46, knižnica, administratívne 
priestory (kancelárie vedenia školy, zborovňa) a miestnosť pre výchovnú poradkyňu. Učebne        

 

42 Plán práce koordinátora prevencie na školský rok 2024/2025; 
43 Týždeň športu, Európsky deň boja proti drogám, Deň bezpečného internetu, Alkohol ohrozuje zdravie, Svetový 

deň bez tabaku; 
44 neodborne bolo vyučovaných 6 hodín ANJ, 3 hodiny INF a 4 hodiny ETV; 
45 neodborne boli vyučované predmety ANJ, DEJ, FYZ, CHE, INF, ETV, GEG, OBN,  technika, čiastočne neodborne 

predmety SJL, MAT, HUV, TSV; 
46 fyzikálno-chemická, počítačová,  učebňa, dielňa a kuchynka; 
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a chodby boli esteticky upravené a doplnené informačnými panelmi a výstavkami žiackych prác. 
V druhej budove sa nachádzala telocvičňa so šatňami a sociálnymi zariadeniami. Vonkajšie 
športové ihriská boli využívané počas vyučovacích hodín TSV a tiež na voľnočasové aktivity 
žiakov v rámci činnosti školského klubu detí. Bezbariérový prístup do hlavnej budovy školy bol 
zabezpečený prostredníctvom imobilných nájazdových líšt. Stravovanie bolo žiakom  
poskytované v školskej jedálni materskej školy, ktorá sa nachádzala neďaleko od hlavnej budovy 
školy. 
Škola, s výnimkou predmetu INF,  disponovala adekvátnym materiálno-technickým vybavením,  
učebnými i kompenzačnými pomôckami47, dostatočným množstvom učebníc, učebných 
textov schválených ministerstvom školstva, čo  vytváralo podmienky na plnenie vzdelávacích 
štandardov jednotlivých vyučovacích predmetov. Vybavenie fyzikálno-chemickej učebne 
umožňovalo rozvíjanie experimentálnych zručností žiakov. Nedostatočné vybavenie počítačovej 
učebne funkčnými stolovými počítačmi  vzhľadom k počtu žiakov v triedach nevytváralo 
podmienky k získavaniu konkrétnych skúseností a zručností pri práci s počítačom a aplikáciami 
každému žiakovi. Priestory dielne a kuchynky vytvárali predpoklady na rozvoj manuálnych 
a praktických zručností žiakov. Telocvičňa bola vybavená športovým náradím a náčiním, ktoré 
umožňovali realizáciu vyučovania TSV. Využívanie tried a odborných učební bolo zabezpečené 
v súlade s rozvrhmi a prevádzkovými poriadkami, školská knižnica bola vybavená beletriou 
a odbornou literatúrou. Funkčné vybavenie tried48 a odborných učební s prístupom na internet 
vytváralo podmienky na edukáciu. Hospitačné zistenia preukázali na takmer všetkých hodinách 
účelné využívanie materiálnych prostriedkov vo vzťahu k stanoveným cieľom vyučovania.  
Rozvíjanie digitálnych zručností žiakov sa však potvrdilo len na menej ako pätine hodín (15,8 %).  
Školský poriadok (ŠP) bol zverejnený na webovom sídle školy a v každej triede. Jeho súčasťou 
boli 3 dodatky49. Nebol prerokovaný v pedagogickej rade ani v orgánoch školskej samosprávy, 
čo nezodpovedalo právnej norme. Podľa záznamov v triednych knihách žiaci s ním boli 
preukázateľne oboznámení na začiatku školského roka. V dotazníku BŠP 91,67 % žiakov 
potvrdilo, že s učiteľmi diskutovali o pravidlách správania stanovených v školskom poriadku. ŠP 
nebol vypracovaný v súlade s právnym predpisom, absentovalo v ňom zadefinovanie pravidiel 
vzájomných vzťahov a vzťahov s pedagogickým zamestnancami a ďalšími zamestnancami školy, 
podmienok nakladania s majetkom, ktorý škola alebo školské zariadenie spravuje, ak tak 
rozhodne zriaďovateľ a práva a povinnosti zákonných zástupcov neboli rozpracované 
komplexne.  Boli v ňom zahrnuté i výchovné opatrenia vzhľadom na počet neospravedlnených 
vymeškaných hodín a  priestupkov vo výchovno-vzdelávacom procese i mimo neho. 
V predchádzajúcom školskom roku žiaci školy vymeškali spolu 46 010 ospravedlnených hodín 
s priemerom na žiaka 262,91 a 3332  neospravedlnených hodín s priemerom 19, 04. Škola 
zaslala príslušnému orgánu štátnej správy a obciam 78 oznámení50 o žiakoch, ktorí 
neospravedlnene vymeškali viac ako 15 vyučovacích hodín v mesiaci. Väčšina oslovených žiakov 
v dotazníku nesúhlasila s tvrdením, že by vymeškávali vyučovanie neodôvodnene (89,58 %), zo 
strachu z učiteľa (100 %), prípadne spolužiaka (100 %). V súlade s vymedzenými pravidlami bolo                   

 

47 prehľady vzorcov,  čítacie okienka; kartičky s násobkami; kartičky a kocky s číslami a písmenami,  matematické 

a gramatické tabuľky, magnetické písmená,  trojhranné ceruzky a perá, záložk;   
48  6 tried s interaktívnou tabuľou; 
49 Dodatok č. 1 a 2 - organizácia a podmienky výchovy a vzdelávania pre žiakov v čase ochorenia COVID – 19, 

Dodatok č. 3 – štandardy dodržiavania zákazu segregácie vo výchove a vzdelávaní; 
50 41 žiakov primárneho vzdelávania, 37 žiakov nižšieho stredného vzdelávania; 



 

24 

 

v minulom školskom roku udelených 19 pochvál51, 17 pokarhaní RŠ a 19 žiaci mali zníženú 
známku zo správania52.  
Školský parlament nebol ustanovený, ale takmer všetci žiaci sa  vyjadrili (Graf 13), že učitelia 
im umožňovali podieľať sa na rozhodnutiach prispievajúcich k zlepšeniu práce školy. 
Organizácia vyučovania bola v súlade s aktuálne platným právnym predpisom. V škole 
dodržiavali stanovený začiatok vyučovania, organizáciu prestávok, počet vyučovacích hodín 
v jednotlivých ročníkoch a vyučovacích predmetoch bol v súlade s UP školy. Rozvrh hodín 
prerokovaný pedagogickou radou bol prístupný v každej kmeňovej triede.  Exkurzie, školské 
výlety, hromadné školské akcie a podujatia boli organizované  s informovaným súhlasom 
zákonného zástupcu a žiaci boli preukázateľne poučení o bezpečnosti a ochrane svojho zdravia. 
Podmienky výchovy a vzdelávania boli na dobrej úrovni. 

2  ZÁVERY 

PROCES VÝCHOVY A VZDELÁVANIA  
Celková úroveň učenia sa žiakov bola na málo vyhovujúcej úrovni. Hospitačné zistenia ŠŠI počas 
pozorovaných hodín poukázali na nedostatočné rozvíjanie sledovaných kompetencií, najmä 
poznávacích, k celoživotnému učeniu sa  a občianskych.    
Veku primerané komunikačné kompetencie v interakciách s učiteľmi i rovesníkmi žiaci 
preukázali na  menej ako polovici VH.  Väčšinou používali spisovnú podobu jazyka,  ale takmer 
na polovici sledovaných hodín v súvislosti s inojazyčným rodinným prostredím a dominanciou 
verbálneho prejavu učiteľov  uplatňovali krátke, jednoslovné vyjadrenia bez využívania 
odbornej terminológie. Na hodinách ANJ v nižšom strednom vzdelávaní nebolo systematicky 
vytvárané cudzojazyčné prostredie, učiteľka uprednostňovala vysvetľovanie a inštrukcie 
v materinskom jazyku, čím nevytvárala príležitosť pre žiakov aktívne sa zapájať do komunikácie 
v cudzom jazyku. S textom pracovali prevažne na úrovni porozumenia, čo preukázali 
prerozprávaním obsahu, hľadaním prevažne len explicitne vyjadrených informácií v literárnych,  
vecných alebo nesúvislých textoch. Kvalitu práce s textom limitovala menej častá práca so 
zameraním  na spájanie získaných informácií so svojimi poznatkami, ako i absencia podnetov na 
hodnotenie obsahu alebo formy prečítaných textov prípadne vyjadrenia svojho stanoviska. Iba 
sporadicky mali možnosť získavať, spracovávať a vymieňať si informácie prostredníctvom IKT, 
čím neboli dostatočne rozvíjané ich spôsobilostí v oblasti využívania informačno-
komunikačných technológií. Žiaci v ŠT disponovali komunikačnými kompetenciami primerane 
svojmu zdravotnému znevýhodneniu.  
Poznávacie kompetencie si žiaci rozvíjali zväčša iba prostredníctvom úloh zameraných na 
zapamätanie, porozumenie a aplikáciu. Rozvíjanie vyšších myšlienkových procesov v edukácii 
bolo v malej miere  podnecované vytváraním príležitostí na riešenie analytických úloh, zadania 
zamerané na podporu kritického  hodnotenia a tvorivosti absentovali, čo sa premietlo do 
celkovej   nevyhovujúcej úrovne poznávacích kompetencií žiakov.  
Zapájaním sa do učenia aktívnou činnosťou väčšinou preukazovali motiváciu v procese učenia 
sa, ale doplňujúce otázky k učivu kládli len ojedinele, neprejavili snahu o  pochopenie informácií 
v súvislosti s vlastnými poznatkami, čo s absenciou zadávania otázok a úloh podnecujúcich 
vyššie myšlienkové operácie neviedlo k rozvíjaniu ich kritického myslenia. Vplyvom 
prevládajúcej frontálnej formy práce s prevahou konvergentných úloh, nedostatočnej práce 
s chybou neboli adekvátne stimulovaní k rozvoju kompetencií k celoživotnému učeniu sa. 

 

51 16 žiaci primárneho, 3 žiaci nižšieho stredného vzdelávania; 
52 8 žiaci primárneho vzdelávania, 11 žiaci nižšieho stredného vzdelávania; 
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K sebahodnoteniu, k hodnoteniu spolužiakov prevažne neboli podnecovaní,  spätnú väzbu 
prostredníctvom  formatívneho hodnotenia ich výkonov učiteľmi i spolužiakmi nedostávali, čo 
im neumožňovalo uvedomiť si svoje ďalšie rozvojové možnosti.  
Občianske kompetencie žiaci preukázali na štvrtine, v ŠT na polovici VH prostredníctvom 
vyjadrovania svojich názorov k preberanému učivu, ale k ich zdôvodneniu,  posúdeniu  názorov   
spolužiakov a na vzájomnú diskusiu prevažne nedostali príležitosť, čo výrazne obmedzovalo 
rozvoj ich schopností využívať argumentáciu.  
Sociálne kompetencie na väčšine VH žiaci preukázali akceptovaním dohodnutých pravidiel. 
Menej rozvinutá aktívna slovná zásoba žiakov pochádzajúcich z inojazyčného rodinného 
prostredia u niektorých negatívne ovplyvňovala ich komunikáciu s učiteľmi či spolužiakmi. 
Možnosť prehlbovať svoje sociálne kompetencie v kooperatívnych činnostiach dostali na 
štvrtine sledovaných hodín. Pri riešení úloh žiaci spolupracovali, rešpektovali nastavené 
pravidlá, v menšej miere dostali príležitosť k prezentovaniu výsledku spoločnej práce, k jeho 
zdôvodneniu neboli podnecovaní. V ŠT žiaci nemali možnosť pracovať v skupinách, čo im 
neumožňovalo adekvátne si rozvíjať sociálne kompetencie v kooperatívnych činnostiach. 
 
Oblasti vyžadujúce si zlepšenie  

- rozvíjanie komunikačných kompetencií žiakov v anglickom jazyku v nižšom strednom 
vzdelávaní; 

- zaraďovanie  efektívnych stratégií vyučovania s cieľom rozvíjania kľúčových kompetencií 
žiakov v oblasti práce s textom,  rozvíjania vyšších kognitívnych  procesov,  kritického 
myslenia, práce s chybou, vyjadrovania i zdôvodňovania vlastných  názorov, postojov        
a sociálnych zručností v kooperatívnych činnostiach; 

- diferencovanie úloh a činností podľa individuálnych schopností žiakov; 
- uplatňovanie metód formatívneho hodnotenia (sebahodnotenie, rovesnícke 

hodnotenie,   hodnotenie učiteľom) na podporu učenia a motivácie žiakov. 
 
Učenie sa žiakov v primárnom vzdelávaní bolo na nevyhovujúcej úrovni. 

Učenie sa žiakov v špeciálnych triedach bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 

Učenie sa žiakov v nižšom strednom vzdelávaní bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 

RIADENIE ŠKOLY 
Škola realizovala výchovu a vzdelávanie prostredníctvom ŠkVP pre primárne i nižšie stredné 
vzdelávanie, ktorý nespĺňal atribúty strategického dokumentu, nebol vypracovaný v súlade 
s príslušným ŠVP a prerokovaný v rade školy, neobsahoval ponuku PO reflektujúcu individuálne 
potreby žiakov. Stanovené ciele len čiastočne zohľadňovali  reálne personálne a materiálno-
technické podmienky školy, čo potvrdili i  zistenia školskej inšpekcie. Učebné plány neboli 
vypracované v súlade so všeobecne záväzným právnym predpisom. Absentovali v nich vlastné 
poznámky, spôsob realizácie 3. hodiny predmetu TSV a  ponuka 2. cudzieho jazyka žiakom 7.- 9. 
ročníka. Vzdelávanie žiakov s MP  v bežnej triede neprebiehalo podľa UP školy,  v 4. ročníku 
v predmete ANJ a v 1 ŠT v predmete pracovné vyučovanie neboli dodržané počty žiakov v jednej 
skupine. V nižšom strednom vzdelávaní učebné osnovy predmetov ANJ a TSV neboli 
rozpracované  v súlade s učebným plánom školy, pre nové predmety neboli vypracované UO, 
v predmete SJL nedodržiavali kritériá hodnotenia slohových prác, čo nebolo v súlade s právnym 
predpisom.   
Vo vzdelávaní žiakov so ŠVVP a PO  boli zistené  viaceré nedostatky.  Individuálne vzdelávacie 
programy  neboli vypracované v súlade  s odporúčaniami ZPP.  PZ neposkytovali žiakom na 
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základe pedagogickej diagnostiky činnosti podpornej úrovne 1. stupňa, RŠ nevytvoril ŠPT,  
pozíciu školského špeciálneho pedagóga a PA,  čím nebola zabezpečená systematická podpora 
žiakom, učiteľom a rodičom v rámci inkluzívneho vzdelávania. Pedagogická dokumentácia 
žiakov so ŠVVP a PO nebola vedená v súlade s príslušným právnym predpisom, vzdelávanie 
žiakov podľa IVP prebiehalo bez informovaného súhlasu ZZ, ktorým nebola poskytnutá ani kópia 
IVP a dokumentácia žiakov s PO nebola komplexná.  Pedagogická a ďalšia dokumentácia školy, 
vedená v listinnej podobe podľa vzorov schválených MŠVVaŠ SR na predpísaných tlačivách,  
vykazovala nesúlad s legislatívou.  Nedostatky sa týkali nekorektného vedenia katalógových 
listov a protokolov o komisionálnych skúškach a školský poriadok nebol prerokovaný v rade 
školy. Škola mala vypracovaný plán profesijného rozvoja pedagogických zamestnancov 
v súlade s cieľmi stanovenými v ŠkVP a záujmami PZ. Z výsledkov hospitácií vyplynulo, že 
absolvované vzdelávania PZ len čiastočne ovplyvnili kvalitu výchovno-vzdelávacieho procesu 
v oblasti inkluzívneho vzdelávania, ale nemali pozitívny dopad na zmysluplné využívanie IKT 
žiakmi. Vo výkone štátnej správy v prvom stupni boli zistené nedostatky. RŠ vydal príslušné 
rozhodnutia bez zákonom stanovených náležitostí (nevymenovanie najmenej 3 členov komisie 
na komisionálnu skúšku, žiaci v jeden deň vykonávali komisionálnu skúšku bez súhlasu 
zákonného zástupcu z viac ako dvoch predmetov, absencia písomnej žiadosti zákonného 
zástupcu žiaka o oslobodenie od vyučovania predmetov, ako i vyjadrenia všeobecného lekára 
pre deti a dorast alebo ZPP).  Riaditeľ školy využíval odbornú pomoc metodických orgánov pri 
dosahovaní jednotného postupu školy v oblasti riadenia výchovy a vzdelávania. Vplyv činnosti 
MO na skvalitňovanie školy znižovala absencia prijímania konkrétnych opatrení na 
odstraňovanie nedostatkov súvisiacich s edukáciou a s výchovno-vzdelávacími výsledkami 
žiakov, vrátane žiakov so ŠVVP  a s PO. Zlepšenie si vyžaduje aj plnenie odborno-metodickej 
funkcie MO, s výnimkou PK Jazyk a komunikácia sa nepodieľali na internom vzdelávaní PZ 
s cieľom zlepšenia výchovno-vzdelávacieho procesu. Škola sebahodnotiace procesy 
nerealizovala. Vnútorný systém kontroly a hodnotenia vykazoval nedostatky. Hodnotenie 
vzdelávacích výsledkov žiakov deklarované v ŠkVP nebolo dodržiavané pri hodnotení diktátov 
známkou u žiakov s VPU a hodnotení slohových  prác v predmete SJL v ročníkoch nižšieho 
stredného vzdelávania. Riaditeľ školy nevykonával hodnotenie PZ v zmysle zákona raz ročne, 
v dôsledku čoho PZ nedostali spätnú väzbu o kvalite svojej edukačnej činnosti. Kontrolná 
činnosť nebola plánovaná. Priame pozorovanie výchovno-vzdelávacieho procesu vedúcimi 
pedagogickými zamestnancami bolo zamerané na činnosť učiteľa, prevažne pozitívne zistenia 
nekorelovali s výsledkami ŠŠI, neboli analyzované a následne zovšeobecňované na 
zasadnutiach pedagogickej rady, čo ich neumožňovalo využívať na zlepšenie výchovno-
vzdelávacej činnosti školy. Vzájomné vzťahy medzi PZ a ich vzťahy s vedúcimi pedagogickými 
zamestnancami sa vyznačovali otvorenou klímou. Systém podporných mechanizmov smerom 
k zníženiu počtu MÚŽ nebol nastavený efektívne, k zlepšeniu ich vzdelávacích výsledkov škola 
na základe pedagogickej diagnostiky neposkytovala činnosti podpornej úrovne 1. stupňa. 
Poskytovaný systém poradenstva negatívne ovplyvňovalo nedostatočné personálne 
zabezpečenie v oblasti služieb školy.  Účinnosť poskytovania podpory žiakom, ich zákonným 
zástupcom, učiteľom pri zabezpečení inkluzívneho vzdelávania výrazne znižovala absencia 
pedagogických asistentov, školského špeciálneho pedagóga a školského podporného tímu             
s odbornými zamestnancami.  
Riadenie školy bolo na málo vyhovujúcej úrovni. 
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PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 
Vedúci PZ spĺňali kvalifikačné predpoklady a požiadavky na výkon riadiacej funkcie. Odbornosť 
vyučovania bola celkovo zaistená  na 70,5 %.  Nízka odbornosť vyučovania v nižšom strednom 
vzdelávaní nevytvárala predpoklady na kvalitné zabezpečenie výchovno-vzdelávacieho procesu.  
Vnútorné i vonkajšie priestory  umožňovali plnenie požiadaviek ŠkVP vo vzťahu k stanoveným 
cieľom i k počtu žiakov. Škola mala vytvorený bezbariérový vstup do budovy školy. 
Bola vybavená primeraným počtom edukačných publikácií, učebných a kompenzačných 
pomôcok, ale nemala k dispozícií dostatočný počet digitálnej techniky53, ktorú by v prípade 
prechodu na dištančnú formu vzdelávania vedeli poskytnúť žiakom. Hospitačné zistenia 
školských inšpektorov preukázali účelné využívanie materiálnych prostriedkov vyučovacieho 
procesu, ale žiaci k zmysluplnému využívaniu IKT boli vedení len sporadicky, čo im 
neumožňovalo dostatočne preukázať svoje digitálne zručnosti. Vytvorenie podmienok na 
zaistenie bezpečnosti a ochrany zdravia škola deklarovala prostredníctvom školského poriadku, 
ktorý  nebol vypracovaný v súlade so školským zákonom a ani  prerokovaný v pedagogickej rade 
a v rade školy. Školský parlament nebol ustanovený. V organizácii vyučovania boli dodržané 
základné fyziologické, psychické a hygienické potreby žiakov. Organizácia exkurzií, kurzov, 
výletov, hromadných školských i mimoškolských akcií a podujatí bola zabezpečená v súlade             
s platnými právnymi normami.  
Podmienky výchovy a vzdelávania boli na dobrej úrovni. 

Porovnávaním záverov z komplexnej inšpekcie uskutočnenej v školskom roku 2010/2011 
s aktuálnymi zisteniami bolo zistené, že učenie sa žiakov kleslo z priemernej úrovne na málo 
vyhovujúcu úroveň  v dôsledku nízkej miery rozvíjania poznávacích kompetencií na úrovni 
vyšších myšlienkových procesov, kompetencií k celoživotnému učeniu sa, občianskych 
a sociálnych kompetencií v kooperatívnych činnostiach. Úroveň riadenia školy následkom 
nedostatkov v ŠkVP, v oblasti výkonu štátnej správy v prvom stupni, profesijného rozvoja PZ, 
uskutočňovania ich hodnotenia, kontrolnej činnosti a hodnotenia žiakov klesla z dobrej na málo 
vyhovujúcu. Podmienky výchovy a vzdelávania pretrvávali na dobrej úrovni.  
 
Školská inšpekcia na hodnotenie škôl/školských zariadení používa tieto hodnotiace výrazy: 

veľmi dobrý výrazná prevaha pozitív, drobné formálne nedostatky, mimoriadna 
úroveň 

dobrý prevaha pozitív, formálne, menej významné vecné nedostatky, 
nadpriemerná úroveň 

priemerný vyrovnanosť pozitív a negatív, priemerná úroveň 

málo vyhovujúci prevaha negatív, výrazné nedostatky, citeľne slabé miesta, podpriemerná 
úroveň 

nevyhovujúci výrazná prevaha negatív, zásadné nedostatky ohrozujúce priebeh výchovy 
a vzdelávania 

 

 

 

 

 
 

53 notebooky, tablety; 
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otvorená klíma školy  

je charakterizovaná vzájomnou dôverou v učiteľskom zbore, súdržnosťou kolektívu, 

angažovanosťou učiteľov, demokratickým štýlom riadenia školy, pričom systém riadenia je 

pevný a stabilný 

uzavretá klíma školy  

je charakteristická nedôverou medzi učiteľmi a ich slabou angažovanosťou; v riadení školy je 

cítiť formalizmus, riaditeľ si udržiava odstup, chod školy a smerovanie školy sú učiteľom nejasné 

 

Zistilo sa porušenie všeobecne záväzných právnych a interných predpisov: 
1. § 7 ods. 2 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 

a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (neprerokovanie ŠkVP 
v rade školy);  

2. § 7 ods. 3 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nezapracovanie osobitostí 
výchovy a vzdelávania žiakov v súlade s princípmi inkluzívneho vzdelávania do ŠkVP, 
nevypracovanie vlastných poznámok k učebnému plánu, neuvedenie  spôsobu realizácie 
3. hodiny predmetu TSV a  neponúknutie 2. cudzieho jazyka žiakom 7.- 9. ročníka z rámca 
voliteľných hodín v poznámkach k UP, nevzdelávanie žiakov so ZZ/MP v bežnej triede 
podľa UP školy, nedodržanie  kritérií hodnotenia slohových prác v 5.- 9. ročníku 
v predmete slovenský jazyk a literatúra); 

3. § 7a ods. 1, 2  zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (vzdelávanie žiakov podľa 
IVP bez informovaného súhlasu zákonného zástupcu);  

4. § 9 ods. 6 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nerozpracovanie 
obsahových štandardov vyučovacích predmetov ANJ a TSV do ročníkov podľa učebného 
plánu ŠkVP, nevypracovanie UO nových predmetov);  

5. § 11 ods. 5 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (absencia príloh 
v protokoloch o komisionálnych skúškach – zadanie ústnych úloh/otázok); 

6. § 31 ods. 4 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (oslobodenie žiakov od 
vyučovania predmetov VYV, TSV, PVC a HUV bez žiadosti zákonného zástupcu, bez 
odporučenia praktického lekára pre deti a dorast alebo odporúčania zariadenia 
poradenstva a prevencie); 

7. § 57 ods. 4 a 5 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov (vykonanie komisionálnej skúšky z viac ako dvoch 
predmetov bez súhlasu zákonného zástupcu, nevymenovanie najmenej troch členov 
komisie); 

8. § 94 ods. 2 písm. a) zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) 
a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nedodržanie 
maximálneho počtu žiakov v špeciálnej triede vzdelávaných podľa VP pre žiakov s MP 
v skupine pri vyučovaní predmetu pracovné vyučovanie); 

9. § 94 ods. 5 zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene 
a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nevytvorenie pozície 
školského špeciálneho pedagóga v ZŠ pri vzdelávaní viac ako 20 žiakov so zdravotným 
znevýhodnením);  
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10. § 131 ods. 2 písm. a) a b)  zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) 
a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nerealizovanie 
činností podpornej úrovne 1. stupňa – pedagogickej diagnostiky a intervencie);  

11. § 144 ods. 1 písm. p) v nadväznosti na § 145b zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove 
a vzdelávaní (školský zákon) a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení 
neskorších predpisov (neakceptovanie práva žiaka na poskytovanie podporného 
opatrenia); 

12. § 145a ods. 2 písm. m) zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (školský zákon) 
a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov (nezabezpečenie 
pôsobenia pedagogického asistenta v triede); 

13. § 153 ods. 1  a odsek 1 písm. a), d) zákona č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní 
(školský zákon) a o zmene a doplnení niektorých zákonov v znení neskorších predpisov 
(neprerokovanie školského poriadku v pedagogickej rade a s orgánmi školskej 
samosprávy, nezapracovanie pravidiel vzájomných vzťahov a vzťahov s pedagogickými 
zamestnancami a ďalšími zamestnancami školy, podmienok nakladania s majetkom, 
ktorý škola alebo školské zariadenie spravuje, ak tak rozhodne zriaďovateľ                                  
a  nerozpracovanie práv a povinností ZZ komplexne do školského poriadku); 

14. § 13 ods. 1 zákona 138/2019 Z. z. o pedagogických zamestnancoch a odborných 
zamestnancoch a o zmene a doplnení niektorých zákonov (nevyučovanie aprobačného 
predmetu v rozsahu najmenej jednej polovice základného úväzku zníženého o jednu 
hodinu);  

15. § 37 ods. 2 písm. b) zákona č. 138/2019 Z. z. o pedagogických zamestnancoch 
a odborných zamestnancoch a o zmene a doplnení niektorých v znení neskorších 
predpisov (nekorektné vedenie pedagogickej dokumentácie triednymi učiteľmi ); 

16. § 70 ods. 5  zákona č. 138/2019 Z. z. o pedagogických zamestnancoch a odborných 
zamestnancoch a o zmene a doplnení niektorých zákonov (nehodnotenie 
pedagogických zamestnancov nadriadeným jedenkrát ročne, najneskôr do konca 
školského roka); 

17. § 3 ods. 2 vyhlášky MŠVVaŠ SR č. 223/2022 Z. z. o základnej škole (nedelenie žiakov 
do skupín vo vyučovacom predmete anglický jazyk); 

18. § 7 ods. 1 vyhlášky MŠVVaŠ SR č. 223/2022 Z. z. o základnej škole (neposkytnutie kópie 
IVP zákonnému zástupcovi žiaka); 

19. § 5 vyhlášky MŠVVaŠ SR č. 339/2023 Z. z. o pedagogickej dokumentácii a ďalšej 
dokumentácii (neúplné vedenie dokumentácie žiakov, ktorým sa poskytujú PO 
vo výchove a vzdelávaní); 

20. Čl. 9 ods. 3 Metodického pokynu č. 22/2011 a na hodnotenie žiakov základnej školy 
(neodôvodnenie zníženého stupňa zo správania v katalógovom liste žiaka);  

21. Príloha č. 2 k Metodickému pokynu č. 22/2011 na hodnotenie žiakov základnej školy, 
bod 11 (hodnotenie diktátov žiakov s vývinovými poruchami učenia známkou). 

 
Zamestnanci, ktorých sa príslušné inšpekčné zistenia týkajú, boli s výsledkami a závermi 
oboznámení. 
 
OPATRENIA ŠTÁTNEJ ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 
Na základe zistení a ich hodnotení uvedených v správe o výsledkoch školskej inšpekcie Štátna 
školská inšpekcia uplatňuje voči vedúcemu zamestnancovi kontrolovaného subjektu tieto 
opatrenia: 
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1. odporúča 
- vypracovať vnútorný systém kontrolnej činnosti zameraný na všetky oblasti výchovno-

vzdelávacej  činnosti,  zistenia z kontrolnej činnosti analyzovať, prijímať konkrétne 
opatrenia na skvalitnenie výchovy a vzdelávania a ich akceptovanie následne 
kontrolovať, zistenia  z kontrolnej činnosti zovšeobecňovať na zasadnutiach 
pedagogickej rady; 

- realizovať kontrolnú činnosť so zameraním na uplatňovanie inovatívnych foriem 
a metód a zmysluplné využívanie IKT s cieľom rozvíjania komunikačných kompetencií 
žiakov v cudzom jazyku, práce s textom, vyšších myšlienkových procesov, kritického 
myslenia, práce s chybou, vyjadrovania i zdôvodňovania vlastných názorov,  sociálnych 
zručností v kooperatívnych činnostiach a na vedenie žiakov  k zodpovednosti za vlastný 
proces učenia sa uplatňovaním   formatívneho hodnotenia;   

- v rámci  kontrolnej činnosti monitorovať a vyhodnocovať implementáciu poznatkov           
z absolvovaných vzdelávaní PZ a OZ do procesov prebiehajúcich v škole; 

- zabezpečiť externé i interné vzdelávanie učiteľov v oblasti uplatňovania efektívnych 
stratégií vyučovania s cieľom rozvíjania kľúčových kompetencií žiakov;  

- realizovať psychologické rediagnostické vyšetrenia žiakov zo SZP a v nadväznosti na 
opakované diagnostiky zabezpečiť aj špeciálnopedagogické vyšetrenia s cieľom stanoviť 
optimálne podmienky ich vzdelávania; 

- v spolupráci so zriaďovateľom vybaviť  počítačovú učebňu v súlade s cieľmi školy                    
a vzhľadom na počet žiakov v triedach dostatočným počtom stolových 
počítačov/notebookov/tabletov na vyučovanie predmetu INF; 

- vytvoriť školský podporný tím v záujme zabezpečenia starostlivosti o žiakov so ŠVVP 
a PO. 

 
2. ukladá kontrolovanému subjektu v lehote do 30. 05. 2025  prijať konkrétne opatrenia 

na odstránenie zistených nedostatkov týkajúcich sa ŠkVP a pedagogického riadenia 
(neprerokovanie ŠkVP v rade školy, neakceptovanie práva žiaka na poskytovanie 
podporného opatrenia,  nevypracovanie vlastných poznámok k učebnému plánu, 
neuvedenie  spôsobu realizácie 3. hodiny predmetu TSV a  neponúknutie 2. cudzieho 
jazyka žiakom 7.- 9. ročníka z rámca voliteľných hodín  v poznámkach k UP, nedelenie 
žiakov do skupín vo vyučovacom predmete ANJ, nevzdelávanie žiakov so ZZ/MP v bežnej 
triede podľa UP školy, nedodržanie  kritérií hodnotenia slohových prác v 5.-9. ročníku 
v predmete slovenský jazyk a literatúra, nedodržanie maximálneho počtu 
žiakov v skupine v ŠT vzdelávaných podľa VP pre žiakov s MP pri vyučovaní predmetu 
pracovné vyučovanie, nerozpracovanie obsahových štandardov vyučovacích predmetov 
ANJ a TSV do ročníkov v nižšom strednom vzdelávaní podľa učebného plánu ŠkVP a 
nevypracovanie UO nových predmetov, vzdelávanie žiakov podľa IVP bez informovaného 
súhlasu zákonného zástupcu, nerealizovanie činností podpornej úrovne 1. stupňa na 
základe pedagogickej diagnostiky a intervencie, nevytvorenie pozície školského 
špeciálneho pedagóga v ZŠ pri vzdelávaní viac ako 20 žiakov so ZZ, nezabezpečenie 
pôsobenia PA v triede, neposkytovanie podporných opatrení podľa § 145b, 
neposkytnutie kópie IVP zákonnému zástupcovi žiaka,  nekorektné vedenie pedagogickej 
dokumentácie niektorých žiakov, absencia príloh v protokoloch o komisionálnych 
skúškach – zadanie ústnych úloh/otázok, neúplné vedenie dokumentácie žiakov, ktorým 
sa poskytujú PO vo výchove a vzdelávaní, neodôvodnenie zníženého stupňa zo správania 
v katalógovom liste žiaka, vykonanie komisionálnej skúšky z viac ako dvoch predmetov 
bez súhlasu zákonného zástupcu, nevymenovanie najmenej troch členov komisie, 
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oslobodenie žiakov od vyučovania predmetov VYV, TSV, PVC a HUV bez žiadosti 
zákonného zástupcu, bez odporučenia praktického lekára pre deti a dorast alebo 
odporúčania ZPP), vnútorného systému kontroly a hodnotenia žiakov a PZ (hodnotenie 
diktátov žiakov s VPU známkou, nehodnotenie PZ nadriadeným jedenkrát ročne), 
personálnych podmienok (nevyučovanie aprobačného predmetu v rozsahu najmenej 
jednej polovice základného úväzku zníženého o jednu hodinu), podmienok na zaistenie 
bezpečnosti školského prostredia (neprerokovanie ŠP v pedagogickej rade a s orgánmi 
školskej samosprávy, nezapracovanie pravidiel vzájomných vzťahov a vzťahov s PZ 
a ďalšími zamestnancami školy a  podmienok nakladania s majetkom, ktorý škola alebo 
školské zariadenie spravuje, ak tak rozhodne zriaďovateľ a nerozpracovanie práv 
a povinností ZZ komplexne do ŠP)  a predložiť ich Školskému inšpekčnému centru Banská 
Bystrica.  

 
Správu o splnení prijatých a uložených opatrení na odstránenie nedostatkov a ich príčin 
predložiť Školskému inšpekčnému centru Banská Bystrica  v termíne do 08. 09. 2025. 
 
PÍSOMNÉ MATERIÁLY POUŽITÉ PRI ŠKOLSKEJ INŠPEKCII: 

1. školský vzdelávací program „Nezábudka“ vrátane UP a UO; 
2. školský poriadok;  
3. správa o výchovno-vzdelávacej činnosti, jej výsledkoch a podmienkach školy za školský 

rok 2023/2024;  
4. triedne knihy, triedne výkazy, katalógové listy žiakov; 
5. rozhodnutia vydané riaditeľom školy;  
6. plán profesijného rozvoja PZ a OZ;  
7. kritériá hodnotenia pedagogických zamestnancov; 
8. hospitačné záznamy za školský rok 2023/2024, 2024/2025; 
9. rozvrh hodín, prevádzkové poriadky; 
10. dokumentácia súvisiaca s organizovaním mimoškolských aktivít vrátane informovaných 

súhlasov; 
11. zápisnice zo zasadnutí pedagogickej rady a rady školy za školský rok 2023/2024, 

2024/2025; 
12. doklady o vzdelaní PZ; 
13. dokumentácia žiakov so ŠVVP a PO;  
14. protokoly o komisionálnych skúškach; 
15. dokumentácia metodických orgánov; 
16. agenda výchovnej/kariérovej poradkyne, koordinátorky prevencie. 

 
Správu o výsledkoch školskej inšpekcie vyhotovila: 
Školská inšpektorka: PaedDr. Erzsébet Máté  
Dňa: 16. 04. 2025 
 
PREROKOVANIE SPRÁVY 
Na prerokovaní správy o výsledkoch školskej inšpekcie sa zúčastnili:  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Banská Bystrica: 
PaedDr. Erzsébet Máté 

 
b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 

PaedDr. Pavol Majerčík 
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Prerokovanie správy o výsledkoch školskej inšpekcie potvrdzujú dňa 29. 04. 2025  v Ratkovej:  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Banská Bystrica: 
 
 
 
 
 
PaedDr. Erzsébet Máté     ...................................................... 
 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 
 
 
 
 
 
PaedDr. Pavol Majerčík      ...................................................... 

 
Vyjadrenie vedúceho zamestnanca kontrolovaného subjektu, ktorého sa zistenia týkajú 
(vedúci zamestnanec môže zaslať písomné vyjadrenie k obsahu správy do 5 dní pracovných 
od prerokovania): 
 
 
PaedDr. Pavol Majerčík, riaditeľ školy  ...................................................... 
 
 
Stanovisko školského inšpektora k vyjadreniu: 
 
 
 
PaedDr. Erzsébet Máté, školská inšpektorka ...................................................... 
 
 

3  PRÍLOHY  

1. Klíma školy (graf) 
2. Údaje o škole (graf) 
 
Na vedomie 
Úsek inšpekčnej činnosti 
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ŠTÁTNA ŠKOLSKÁ INŠPEKCIA 

Školské inšpekčné centrum Banská Bystrica 
ČSA 25, 974 01 Banská Bystrica 

 

 
 
 

Číslo: 6143/2024-2025 

DODATOK 
k správe o výsledkoch školskej inšpekcie 

 

Školské inšpektorky Školského inšpekčného centra Banská Bystrica PaedDr. Erzsébet Máté, Mgr. 
Renáta Alaksová, Mgr. Marta Bialoňová, Mgr. Natália Beľová, Mgr. Andrea Koristeková, PaedDr. 
Monika Štoberová a odborníci z praxe RNDr. Jaroslav Malček a Mgr. Gabriela Vavreková 
Hubayová, vykonali v dňoch od 24. 03. 2025 do 27. 03. 2025 na základe poverenia č. 6143/2024-
2025 zo dňa 04. 03. 2025 v Základnej škole, Ratková 229 komplexnú inšpekciu. Jej predmetom 
bolo zistiť stav a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu, pedagogického riadenia 
a podmienok výchovy a vzdelávania v základnej škole.  

So správou o výsledkoch školskej inšpekcie bol vedúci zamestnanec kontrolovaného subjektu 
oboznámený dňa 29. 04. 2025. 

Pri spracovaní zistených nedostatkov a pri formulácii výsledných výrokov v jednotlivých častiach 
správy vychádzala Štátna školská inšpekcia z grafov a zostáv vygenerovaných v Systéme 
evidencie dát Štátnej školskej inšpekcie. Po opakovanej kontrole na základe zistenia 
nezrovnalosti na strane 22 v časti Riadenie školy a na strane 26 v časti Závery sa veta „Riadenie 
školy bolo na málo vyhovujúcej úrovni.“ mení na vetu: „Riadenie školy bolo na nevyhovujúcej 
úrovni.“ Všetky ostatné náležitosti správy ostávajú nezmenené.  

Dodatok k správe o výsledkoch školskej inšpekcie je neoddeliteľnou súčasťou podpísanej 
a prerokovanej správy dňa 29. 04. 2025 v Ratkovej.  

 

Dodatok k správe o výsledkoch školskej inšpekcie vyhotovila: 

PaedDr. Erzsébet Máté, školská inšpektorka 

dňa: 16. 05. 2024 

Na prerokovaní dodatku k správe o výsledkoch školskej inšpekcie sa zúčastnili: 

a) za Štátnu školskú inšpekciu - Školské inšpekčné centrum Banská Bystrica 

PaedDr. Erzsébet Máté 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec 

PaedDr. Pavol Majerčík 
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Prerokovanie dodatku k správe o výsledkoch školskej inšpekcie potvrdzujú dňa 23. 05. 2025 

v Ratkovej: 

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Banská Bystrica 

 

 

PaedDr. Erzsébet Máté      ............................................ 

 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec 

 

 

 

PaedDr. Pavol Majerčík         ............................................ 

 

Vyjadrenie vedúceho zamestnanca kontrolovaného subjektu a zamestnancov, ktorých sa 

zistenia týkajú: 

 

PaedDr. Pavol Majerčík, riaditeľ školy    ........................................... 

Stanovisko školského inšpektora k vyjadreniu: 

 

PaedDr. Erzsébet Máté, školská inšpektorka   ............................................ 

 
 
Na vedomie:  
Úsek inšpekčnej činnosti 
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