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1  PREDMET ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 

Stav a úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu, pedagogického riadenia a podmienok výchovy 
a vzdelávania na gymnáziu 
 
1.1  ZÁKLADNÉ ÚDAJE  

Kontrolovaným subjektom bolo Gymnázium, Slovenská 5, Bardejov, organizačná zložka 
Spojenej školy Juraja Henischa, Slovenská 5, Bardejov s vyučovacím jazykom slovenským, ktoré 
poskytovalo výchovu a vzdelávanie žiakov v štvorročnom vzdelávacom programe v študijnom 
odbore 7902 J gymnázium. V školskom roku 2025/2026 sa v škole celkovo vzdelávalo 90 žiakov 
v štyroch triedach. Evidovaná bola jedna žiačka so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími 
potrebami (ŠVVP) z dôvodu zdravotného znevýhodnenia. V aktuálnom školskom roku školu 
nenavštevovali žiaci s nadaním, žiaci patriaci k národnostným menšinám, cudzinci ani žiaci 
s osobitným spôsobom plnenia školskej dochádzky.  
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Výchovno-vzdelávací proces zabezpečovalo 24 pedagogických zamestnancov a jeden 
odborný zamestnanec – školská psychologička. Gymnázium malo zriadený školský podporný 
tím, ktorý zároveň pôsobil aj v druhej organizačnej zložke spojenej školy. Tím tvorili školská 
psychologička, výchovná poradkyňa, zástupcovia riaditeľa školy, hlavní majstri odbornej 
výchovy, pedagogická asistentka a triedni učitelia. Koordinátorkou školského podporného 
tímu bola školská psychologička. Počet pedagogických zamestnancov a odborných 
zamestnancov školy bol vzhľadom na počet žiakov a počet evidovaných žiakov so ŠVVP 
postačujúci. 
 
 
1.2  ZISTENIA A ICH HODNOTENIE 

PRIEBEH VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

Úroveň výchovno-vzdelávacieho procesu bola posudzovaná na základe 25 hospitácií 
vykonaných na 28 hodinách, z toho na štyroch hodinách slovenského jazyka a literatúry, 
šiestich hodinách anglického jazyka, na troch hodinách matematiky, biológie, dejepisu a dvoch 
hodinách fyziky, chémie, občianskej náuky. 
 
SLOVENSKÝ JAZYK A LITERATÚRA 

Učenie sa žiaka a vyučovanie učiteľom 

Pozitívom sledovaných hodín bola preukázaná vysoká úroveň (95,8 %) komunikačných 
kompetencií žiakov (Graf 1). Ich verbálny prejav bol plynulý, pohotový, kultivovaný 
a gramaticky správny s primeranou rozvinutou slovnou zásobou. Žiaci v priebehu edukácie 
vhodne uplatňovali odbornú terminológiu z oblasti jazykovedy a literatúry (absurdná dráma, 
lyrizovaná próza, vokalizácia, metafora a pod.). Taktiež preukázali schopnosť porozumieť 
čítanému i počúvanému textu, v ktorom dokázali identifikovať hlavné myšlienky a správne 
interpretovať obsah. Na všetkých kontrolovaných hodinách vyhľadávali informácie z textu, ako 
aj z iných printových alebo elektronických zdrojov, pričom ich následne vedeli nielen 
reprodukovať, ale dokázali aj prepájať obsah textu so svojimi poznatkami (na základe vypočutej 
audionahrávky Vivaldiho Štyri ročné obdobia vytvárali umelecký opis jesene a pod.). Počas 
edukácie bolo žiakom väčšinou umožnené spracovávať informácie prostredníctvom 
počítačových aplikácií alebo internetu, čím boli dostatočne rozvíjané ich kompetencie v oblasti 
využívania informačno-komunikačných technológií (IKT). 

Poznávacie kompetencie boli rozvíjané na nižšej úrovni (49,5 %). Prevažovali činnosti 
zamerané na zapamätanie a porozumenie učiva, ktoré žiaci zvládali spoľahlivo. Vedeli si vybaviť 
z pamäti konkrétne fakty, informácie a primerane na ne reagovať. Rovnako úspešne aplikovali 
osvojené vedomosti v modelových situáciách, kde používali naučené poznatky prakticky 
a mechanicky. Výrazne menej príležitostí mali na rozvoj vyšších myšlienkových operácií. Úlohy 
na analýzu riešili približne na troch štvrtinách hodín – dokázali rozobrať systém na menšie časti, 
porovnávať vzťahy a určovať hierarchiu prvkov. Úlohy na tvorivosť boli zadávané na polovici 
hodín, v nich žiaci navrhovali vlastné riešenia a písali krátke texty (napr. v dvojiciach vytvárali 
ukážku dialógu so znakmi absurdnej drámy, kde formulovali repliky postáv, využívali 
nezmyselné situácie, paradoxné vyjadrenia či nelogické reakcie a spoločne dotvárali 
charakteristickú atmosféru absurdného divadla). Hodnotiace aktivity sa vyskytli len na jednej 
hodine, žiaci tak mali minimálne možnosti hodnotiť situácie, zaujať stanovisko alebo 
vyvodzovať závery. Prevažovalo upevňovanie poznatkov a ich mechanická aplikácia, menej boli 
stimulované schopnosti analyzovať, hodnotiť a tvorivo spracovávať učivo. 
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Kompetencie k celoživotnému učeniu sa žiakov boli zaznamenané na veľmi dobrej 
úrovni (96,9 %). Žiaci sa počas všetkých hospitovaných hodín prejavili ako motivovaní a aktívni, 
vlastnou činnosťou sa zapájali do vyučovania, dokázali reflektovať chyby, identifikovať ich 
príčiny a hľadali vhodné riešenia. Preukázali schopnosť kriticky myslieť a boli vedení k tomu, 
aby svoje poznatky aplikovali vedome a zodpovedne. Pri sebahodnotení sa dokázali sústrediť 
na svoje silné i slabé stránky a primerane reagovali na spätnú väzbu učiteľa. Do hodnotenia 
výkonov spolužiakov im bolo umožnené zapájať sa len na polovici sledovaných hodín, čím 
sa kompetencie k celoživotnému učeniu nerozvíjali komplexne.   

Vzhľadom na výrazné komunikačné kompetencie žiakov, ako aj na ich potenciál súvisle 
a vecne vyjadrovať svoje myšlienky, bola najvýraznejším negatívom vyučovania nevyhovujúca 
úroveň (25,0 %) rozvíjania občianskych kompetencií žiakov. Úlohy, v ktorých mali žiaci 
príležitosť vyjadriť svoje názory či hodnotové postoje, boli zaradené do obsahu vzdelávania len 
polovice kontrolovaných hodín. V nich síce žiaci dokázali formulovať vlastný názor, no len 
výnimočne ho vedeli podložiť argumentmi. Rovnako zriedkavo im bolo umožnené posudzovať 
názory a stanoviská iných či preukázať schopnosť rešpektovať v diskusii odlišné postoje. Žiaci 
tak mali obmedzené možnosti rozvíjať argumentačné zručnosti, kritické myslenie a kultivovanú 
diskusiu. Systematické vedenie k zdôvodňovaniu postojov a k rešpektujúcemu dialógu bolo 
zaznamenané len na jednej hodine, kde učiteľ cielene vytvoril priestor na rozvoj občianskych 
kompetencií (téma: J. Cíger-Hronský – Jozef Mak). Diskusia sa zamerala na sociálnu 
spravodlivosť, postavenia obyčajného človeka v spoločnosti a jeho zodpovednosť. Žiaci 
formulovali stanoviská k témam zobrazených v diele (sociálna nerovnosť, rodové stereotypy, 
komunita, osud, slobodná voľba) a prezentovali ich formou simulovanej diskusie, čím si rozvíjali 
argumentačné a empatické schopnosti. 

V priebehu edukácie žiaci disponovali sociálnymi kompetenciami na dobrej úrovni 
(82,1 %). Na hodinách preukázali efektívnu komunikáciu s vyučujúcimi, ako aj medzi sebou 
navzájom, akceptovali dohodnuté pravidlá správania sa a korigovali vlastné konanie. Tímovo 
spolupracovať bolo žiakom umožnené na polovici zo sledovaných hodín, kedy prejavili 
schopnosť kooperovať a preberať spoluzodpovednosť za plnenie úloh. Príležitosť prezentovať 
výsledok spoločnej práce však z väčšej časti nedostali a taktiež im vôbec nebol poskytnutý 
priestor na jeho objektívne ohodnotenie.  

Na sledovaných hodinách učitelia jasne formulovali ciele vyučovania, priebežne ich 
overovali a smerovali k ich napĺňaniu. Podporné stimuly pre učenie sa každého žiaka učitelia 
poskytovali vytváraním podmienok na inkluzívne vzdelávanie, rešpektovaním tempa práce 
v učení sa žiakov, ako aj umožnením výberu činností vzhľadom na ich individuálne schopnosti. 
Materiálne prostriedky využívali primerane obsahu a cieľom hodiny, IKT boli do procesu 
zapojené na väčšine hodín. Efektívne stratégie vyučovania učitelia uplatňovali používaním 
vhodnej motivácie, adekvátnych metód (kladenie otázok, diskusia, a pod.) a foriem práce 
(kooperatívne vyučovanie) smerujúcich k aktívnemu činnostnému učeniu sa žiakov 
a k rozvíjaniu ich kritického myslenia. Zvolené metódy a formy práce boli prostriedkom 
na zvyšovanie úrovne a efektívnosti vyučovania. Významným prínosom edukačného procesu 
bolo vytváranie istoty a psychického bezpečia, v ktorej sa žiaci cítili prijatí a rešpektovaní. 
Učitelia svojím empatickým prístupom podporovali sebadôveru, spoluprácu i pozitívne vzťahy 
v kolektíve. Formatívne hodnotenie výkonov žiakov s optimálnym kombinovaním pochvaly 
a kritiky vyučujúci realizovali na všetkých kontrolovaných hodinách. Klasifikáciu uplatňovali iba 
zriedkavo, pričom absentovalo jej zdôvodnenie.  
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Graf 1 Celková úroveň posudzovaných kompetencií žiakov v predmete slovenský jazyk a literatúra  

 
 

ANGLICKÝ JAZYK, MATEMATIKA, CHÉMIA, BIOLÓGIA, FYZIKA, DEJEPIS, OBČIANSKA NÁUKA  

Učenie sa žiaka 

 Z posudzovaných kompetencií boli v najväčšej miere rozvíjané komunikačné 
kompetencie (86,9 %; Graf 2). Na hospitovaných hodinách žiaci disponovali dobrými 
komunikačnými zručnosťami, ich jazykový prejav bol kultivovaný a spontánny s veku 
primeranou rozvinutou slovnou zásobou. Svoje vedomosti a názory na preberané témy 
(napr. alkalické kovy, právny štát, baktérie, negácia zložených výrokov, jednotky sústavy SI ap.) 
prezentovali bez použitia nárečových alebo slangových výrazov, pričom správne uplatňovali 
odbornú terminológiu. Ojedinelé nespisovné vyjadrovanie sa vyskytlo len na hodinách 
vyučovacieho predmetu fyzika. Obmedzené vyjadrovacie schopnosti žiakov sa na hodinách 
anglického jazyka prejavili najmä v častom používaní stručných alebo jednoslovných vyjadrení, 
čo viedlo k obmedzenému rozvoju ich cudzojazyčných komunikačných zručností. Práca 
s textom bola počas samostatnej práce alebo pri práci v skupinách na sledovaných 
vyučovacích predmetoch rozvíjaná na dobrej úrovni. Žiaci pri práci so súvislými aj nesúvislými 
textami v printovej, grafickej či audiovizuálnej podobe prejavili schopnosť orientovať sa 
v obsahu a vyhľadávať základné informácie potrebné na riešenie úloh (napr. vpisovanie 
percentuálnych údajov do textu o britských rodinách, rozdelenie inzerátov podľa obsahu, 
význam zloženého úrokovania, princíp právneho štátu, znaky fašizmu, vzťahy medzi 
fyzikálnymi veličinami). Zároveň dokázali analyzovať informácie a prepájať nové poznatky 
s predchádzajúcimi vedomosťami (napr. vysvetliť potrebu vzniku mestských štátov, príklady 
psychických procesov a stavov, zdôvodniť dôsledky vojenských konfliktov, súvislosť informácií 
uvedených na domácich spotrebičoch). Za nedostatok možno považovať skutočnosť, že 
na hodinách anglického jazyka neboli žiaci vedení k tvorbe vlastného textu ani k preukázaniu 
schopnosti uvažovať o texte, prepájať ho so širšími súvislosťami či formulovať vlastné 
hypotézy. 
 Poznávacie kompetencie (57,6 %; Graf 3) žiakov boli vyučujúcimi cielene rozvíjané 
najmä prostredníctvom zadávania nenáročných úloh zameraných na nižšie kognitívne 
procesy. Žiaci dokázali reprodukovať obsah učiva a vysvetliť ho vlastnými slovami. Osvojené 
vedomosti aplikovali na sledovaných vyučovacích predmetoch v konkrétnych neznámych 
situáciách, identifikovali podstatné informácie, definovali základné pojmy a správne riešili 
aplikačné úlohy (napr. triediť prvky podľa ich vlastností v periodickej sústave, zapísať chemické 
reakcie, tvary prídavných mien, orientovať sa mape a pod.). Najvyššiu úroveň dosiahli žiaci 
v oblasti rozvoja nižších myšlienkových procesov, konkrétne na úrovni zapamätania, 
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porozumenia a aplikácie. Na troch štvrtinách sledovaných hodín boli žiaci úspešní aj pri riešení 
úloh zameraných na vyššie myšlienkové procesy v oblasti analýzy. Na týchto hodinách dokázali 
zväčša samostatne realizovať rozbor preberaného javu a porovnávať vzťahy medzi podanými 
informáciami (napr. porovnanie rastlinnej a živočíšnej bunky, klasifikácia znakov masmédií, 
skúmanie vlastnosti alkalických kovov a pod.). Úlohy zamerané na hodnotenie, ktoré 
vyžadovali posúdenie navodenej situácie, formulovanie záverov na základe získaných údajov 
(napr. posúdenie faktorov ovplyvňujúcich cestu vlastného myslenia, zhodnotenie výhodnosti 
sporenia, zhodnotenie dôsledkov fašizmu a nacizmu, hodnotenie dopadov energetickej 
náročnosti elektrických spotrebičov na osobné financie i environmentálne správanie) či výber 
najvhodnejšieho riešenia problému (napr. posúdenie aktivít zameraných na ochranu 
životného prostredia) dokázala väčšina žiakov vyhodnotiť na priemernej úrovni. Najmenej 
príležitostí (14,3 %) mali žiaci v rámci edukačného procesu na riešenie úloh zameraných 
na rozvoj tvorivosti. Kreatívne schopnosti preukázali žiaci na všetkých hospitovaných hodinách 
biológie a na polovici hodín chémie, kde vytvárali projekty zahŕňajúce grafické znázornenie 
štruktúr eukaryotickej bunky a návrhy postupov na identifikáciu rozpustných zlúčenín 
alkalických kovov v roztoku. Negatívnym zistením bolo, že na sledovaných hodinách 
anglického jazyka, dejepisu, občianskej náuky, matematiky a fyziky nebol vytvorený pre žiakov 
priestor na riešenie úloh vyžadujúcich navrhovanie vlastných riešení, postupov, ani na tvorbu 
vlastných zadaní úloh či príkladov. 

Rozvoj kompetencií k celoživotnému učeniu sa (66,1 %; Graf 4) bol zaznamenaný 
na väčšine sledovaných vyučovacích hodín. Žiaci preukázali osvojené kompetencie najmä 
pri práci s textom a počas skupinovej práce, pričom adekvátne reagovali na podnety 
vyučujúcich, vo väčšine prípadov si uvedomovali chybné riešenia, dokázali identifikovať ich 
príčiny a sledovali správnosť svojich postupov. Pozitívnym zistením bolo, že žiaci prejavovali 
prirodzený záujem o objasňovanie súvislostí, komunikovali zrozumiteľne a výstižne, boli 
vnútorne motivovaní a dokázali si udržať pozornosť počas vyučovania. Celkovú úroveň 
kompetencie k celoživotnému učeniu sa však znižoval nedostatok príležitostí na posúdenie 
vlastných silných a slabých stránok, ako aj obmedzené možnosti hodnotiť výkony spolužiakov 
s uvedením vhodných argumentov. Príležitosti na reflexiu vlastného učebného výkonu 
a napredovania v učení sa vyskytli najmä na hodinách fyziky, biológie a dejepisu. Za negatívum 
možno označiť absenciu procesu hodnotenia a sebahodnotenia na hodinách matematiky 
a chémie, kde žiaci nedostali priestor na reflexiu vlastného výkonu ani na hodnotenie 
výsledkov svojich spolužiakov. 

Najmenej preukázané a zároveň najmenej podporované vyučujúcimi boli občianske 
kompetencie (30,1 %; Graf 5). Ak mali žiaci na hodinách dejepisu a občianskej náuky 
vytvorený priestor na aktívne vyjadrovanie, väčšina z nich sa dokázala zapojiť do rozhovorov 
a diskusií so spolužiakmi aj s pedagógmi. V rámci týchto aktivít prezentovali a argumentovali 
svoje názory a hodnotové postoje (napr. k významu tolerancie a mieru vo svete, k dôsledkom 
vojenských konfliktov či vplyvu volebnej kampane na občana). Na hodinách fyziky a anglického 
jazyka sa príležitosti na preukázanie občianskych kompetencií vyskytli len sporadicky. V týchto 
prípadoch len časť žiakov dokázala, často aj s pomocou vyučujúcich, aplikovať nové poznatky 
a zdôvodniť svoj názor. Negatívnym zistením bolo, že na hodinách biológie a chémie rozvíjanie 
občianskych kompetencií úplne absentovalo. 

Žiaci na sledovaných hodinách preukázali dobrú úroveň sociálnych kompetencií 
(81,6 %; Graf 6). Na väčšine hodín dokázali primerane komunikovať nielen s učiteľom, ale aj 
medzi sebou navzájom. Boli schopní počúvať, tolerovať rozličné názory a empaticky reagovať 
na podnety. Zvyčajne prejavovali aktívnu angažovanosť a preberali zodpovednosť za svoje 
konanie, čím prispievali k tvorbe pozitívnej atmosféry v triede. Možnosť participovať na riešení 
spoločnej úlohy prostredníctvom párovej alebo tímovej formy výučby mali žiaci na väčšine 
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sledovaných hodín. Pri ponúknutej príležitosti spolupracovať vo dvojici alebo v skupine 
preukázali schopnosť kooperovať, pomáhať si, dodržiavať stanovené pravidlá a preberať 
spoluzodpovednosť za plnenie čiastkových úloh. Využívanie kooperatívneho vyučovania 
v edukačnom procese však oslabovalo najmä nedostatočné poskytovanie príležitostí 
na reflexiu skupinovej činnosti a ocenenie výsledkov práce ako celku. Ak žiaci takúto príležitosť 
dostali, dokázali výsledky svojej práce objektívne posúdiť a podložiť ich argumentmi. 

 

Graf 2 Rozvíjanie komunikačných kompetencií 

žiakov na sledovaných predmetoch  
Graf 3 Rozvíjanie poznávacích kompetencií žiakov .  

na sledovaných predmetoch  

 

 

Graf 4 Rozvíjanie kompetencií k celoživotnému 
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boli počas edukácie prevažne poskytované vyučujúcimi, najmä vytváraním podmienok 
pre inkluzívne vzdelávanie, optimalizovaním učebnej záťaže so zreteľom na individuálne 
schopnosti a potreby, pričom osobitná pozornosť bola venovaná 1 žiačke so zdravotným 
znevýhodnením1. Učitelia rešpektovali tempo postupu v učení a diferencovali úlohy a činnosti 
podľa rozdielnych vzdelávacích schopností žiakov. Na väčšine sledovaných hodín pedagógovia 
uplatňovali efektívne stratégie vyučovania, predovšetkým vhodnou motiváciou a vytváraním 
príležitostí na aplikovanie získaných vedomostí v reálnych situáciách. Vo výchovno-
-vzdelávacom procese využívali metódy a formy práce, ako diskusia, kooperatívne vyučovanie, 
problémové vyučovanie, brainstorming, situačná metóda, praktické cvičenie a pod. Tieto 
metódy smerovali aj k rozvíjaniu vyšších myšlienkových procesov, najmä analýzy 
a hodnotenia. K riešeniu tvorivých úloh však boli žiaci vedení v menšej miere. Pri upevňovaní 
a osvojovaní si učiva pedagógovia využívali účelne zvolené učebné pomôcky (napr. obrázky, 
kvízy, pracovné listy, schémy, videoukážky, mapy, grafy, mikroskopy, preparáty a pod.), ako aj 
didaktickú techniku vrátane IKT. Žiakom umožnili pracovať so vzdelávacími programami, 
počítačovými aplikáciami či internetom na menej ako polovici sledovaných hodín, a to najmä 
v predmetoch matematika, biológia, fyzika, chémia a občianska náuka. Najvýraznejšie 
nedostatky v aplikovaní efektívnych aktivizujúcich stratégií vyučovania boli zaznamenané 
na hodinách anglického jazyka (33,3 %), kde zo strany vyučujúcich prevládalo zväčša ich 
dominantné postavenie. Chýbalo rozvíjanie kritického myslenia a komplexné rozvíjanie 
poznávacích kompetencií žiakov. Najvýraznejšou pozitívnou stránkou všetkých sledovaných 
hodín bolo vytváranie atmosféry istoty, ústretových vzťahov a psychického bezpečia. 
Zlepšenie si vyžaduje formatívne hodnotenie žiakov, optimálne kombinované s pochvalou 
a konštruktívnou kritikou. Táto forma hodnotenia bola uplatňovaná len na hodinách biológie, 
občianskej náuky a ojedinele aj na dejepise a anglickom jazyku. 

Tabuľka 1 Hodnotenie úrovní sledovaných vyučovacích predmetov podľa vzdelávacích oblastí 

Vzdelávacia oblasť Vyučovací predmet Úroveň 

Jazyk a komunikácia 
slovenský jazyk a literatúra priemerná  

anglický jazyk priemerná 

Matematika  
a práca s informáciami 

matematika priemerná  

Človek a príroda 

biológia priemerná 

fyzika priemerná  

chémia priemerná 

Človek a spoločnosť 
dejepis dobrá 

občianska náuka dobrá  

Výrazné pozitíva 

• vysoká úroveň komunikačných zručností žiakov, 

• priaznivá triedna klíma na sledovaných hodinách, 

• účelné a zmysluplné využívanie učebných pomôcok vo vyučovacom procese. 
 

Oblasti vyžadujúce zlepšenie 

• zadávanie úloh a činností zameraných na rozvoj vyšších myšlienkových procesov 
na úrovni tvorivosti, 

 
1 Individuálny prístup, doplňujúci výklad alebo vysvetlenie.  
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• podnecovanie žiakov k hodnoteniu vlastného výkonu a pokroku v učení, 
resp. k hodnoteniu výkonov spolužiakov, 

• rozvíjanie občianskych kompetencií žiakov prostredníctvom aktivít podporujúcich 
argumentovanie a obhajovanie svojich názorov a hodnotových postojov. 
 

Učenie sa žiakov bolo na priemernej úrovni. 
 
RIADENIE ŠKOLY 

 Výchovu a vzdelávanie škola uskutočňovala podľa školského vzdelávacieho programu 
(ŠkVP), ktorého štruktúra bola v súlade s príslušným právnym predpisom a štátnym 
vzdelávacím programom (ŠVP) určeným pre gymnázium so 4-ročným vzdelávacím 
programom. Stanovené ciele gymnázia sa zameriavali na rozvoj všeobecného vzdelania, 
jednotlivých kľúčových kompetencií a osobnostných kvalít žiakov so zámerom vytvoriť 
vzdelanostný základ pre ich ďalšie štúdium na vysokých školách. Ako predpoklad úspešného 
dosiahnutia vytýčených cieľov bolo v základnom dokumente definované uplatňovanie 
učebných postupov, ktoré podporovali rozvoj kritického a kreatívneho myslenia 
prostredníctvom inovatívnych foriem vyučovania. Výchova smerovala k formovaniu 
hodnotových postojov, emocionálnej inteligencie a sociálneho cítenia v súlade 
s humanistickými princípmi. Ciele zodpovedali reálnym personálnym, priestorovým 
a materiálno-technickým podmienkam kontrolovanej školy. 
 Výchovno-vzdelávací proces sa v gymnáziu realizoval podľa dvoch vypracovaných 
učebných plánov (UP), ktoré zaradením vyučovacích predmetov do vzdelávacích oblastí 
a celkovým týždenným počtom vyučovacích hodín akceptovali rámcový UP príslušného ŠVP. 
Disponibilnými hodinami v rámci povinných predmetov posilnila škola v UP pre žiakov 
1. a 2. ročníka, ako aj v UP pre žiakov 3. a 4. ročníka ôsmimi hodinami vzdelávaciu oblasť (VO) 
Jazyk a komunikácia2, troma hodinami VO Matematika a práca s informáciami3, troma 
hodinami VO Človek a príroda4, štyrmi hodinami VO Človek a spoločnosť5 a jednou hodinou 
VO Človek a hodnoty6. Zvyšných 11 disponibilných hodín v oboch UP škola využila 
na zavedenie širokej škály povinne voliteľných predmetov spadajúcich do rôznych VO, 
výberom ktorých umožnila žiakom profiláciu podľa ich vlastného záujmu a potrieb. 
Disponibilnými hodinami nebola v UP gymnázia posilnená VO Zdravie a pohyb ani VO Umenie 
a kultúra. 

Súčasťou ŠkVP boli aj vlastné poznámky k obom UP, ktoré konkretizovali najmä 
organizáciu vyučovania a určovali ponuku povinne voliteľných predmetov v posledných dvoch 
ročníkoch štúdia s ich týždennou časovou dotáciou. V súlade s poznámkami k UP žiaci 
absolvovali kurz na ochranu života a zdravia formou účelových cvičení v 1. a 2. ročníku 
a formou kurzu v 3. ročníku. Okrem toho mali žiaci príležitosť zúčastniť sa aj lyžiarskeho 
výcviku v 2. ročníku. 
 Učebné osnovy jednotlivých predmetov boli rozpracované v súlade s časovou dotáciou 
uvedenou v UP školy a v rozsahu stanovenom príslušným obsahovým štandardom ŠVP. 
Gymnázium do svojich UP zaviedlo tri nové vyučovacie predmety7, ktoré boli zaradené 
do príslušných VO a mali vypracované vlastné učebné osnovy v rozsahu stanovenom UP školy. 
Vo vyučovacích predmetoch, ktoré boli posilnené disponibilnými hodinami, nebol rozšírený 

 
2 2 h prvý cudzí jazyk; 2 h seminár zo slovenského jazyka a literatúry; 4 h konverzácia v cudzom jazyku. 
3 1 h matematika; 2 h informatika. 
4 1 h chémia; 1 h biológia; 1 h environmentálna výchova.  
5 1 h dejepis; 1 h geografia; 1 h ekonomika; 1 h filozofia. 
6 1 h spoločenská výchova. 
7 Informatika v prírodných vedách a matematike; environmentálna výchova; spoločenská výchova.  
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obsah vzdelávania, ale zvýšená týždenná dotácia bola využitá na zmenu kvality výkonu 
v konkretizovaných oblastiach. Učebné osnovy príslušných predmetov umožňovali rozvíjať 
kľúčové kompetencie žiakov a realizovať výchovu a vzdelávanie v súlade s cieľmi uvedenými 
v ŠkVP aj v ŠVP.  
 Prierezové témy škola integrovala do obsahu jednotlivých predmetov, čo bolo 
konkretizované v učebných osnovách pri konkrétnych tematických celkoch alebo témach. Ich 
uplatnenie sa preukázalo aj na niektorých hodinách hospitovaných predmetov. Prierezová 
téma zameraná na Ochranu života a zdravia bola v minulom školskom roku realizovaná aj 
formou účelových kurzov. Prvky Multikultúrnej výchovy a Mediálnej výchovy boli uplatňované 
prostredníctvom školských i mimoškolských aktivít, projektov, exkurzií, prednášok, práce 
v záujmových útvaroch, ako aj prostredníctvom vlastného školského časopisu, rozhlasu 
a školskej televízie. V rámci napĺňania obsahu časti prierezovej témy Osobnostný a sociálny 
rozvoj sa žiaci zúčastňovali aktivít v spolupráci s neziskovými organizáciami a občianskymi 
združeniami, ako aj počas realizácie Dňa otvorených dverí. Prierezovú tému Environmentálna 
výchova škola podporila zavedením samostatného vyučovacieho predmetu environmentálna 
výchova, ktorý bol zaradený do oboch UP školy prostredníctvom disponibilných hodín. 
 Témy a čiastkové kompetencie Národného štandardu finančnej gramotnosti boli 
začlenené do učebného obsahu viacerých predmetov v ŠkVP, najmä matematiky, anglického 
jazyka, dejepisu, slovenského jazyka a literatúry, biológie, občianskej náuky a informatiky. 
V rámci povinného vyučovania sa rozvíjali kompetencie žiakov v oblastiach finančnej 
zodpovednosti, práce s príjmom, hospodárenia, úveru a dlhu, sporenia, investovania, ako aj 
riadenia rizika a poistenia. Škola podporovala finančnú gramotnosť aj formou projektového 
vyučovania, tematických dní, besied s odborníkmi a spoluprácou s neziskovými organizáciami. 
Realizované workshopy a interaktívne aktivity prispeli k praktickému osvojeniu si základov 
finančného rozhodovania. Samostatný predmet zameraný výlučne na finančnú gramotnosť 
nebol zavedený, škola však kládla dôraz na priebežné a systematické začleňovanie prvkov 
finančného vzdelávania do rôznych oblastí výchovno-vzdelávacieho procesu. Pozitívnym 
zistením bolo, že školskí inšpektori počas hospitačnej činnosti zaznamenali, že učitelia 
na hodinách matematiky, fyziky a občianskej náuky sa cielene venovali témam ako 
poskytovanie úverov, finančné dôsledky sporenia a úverovania, plánovanie výdavkov, 
finančná náročnosť prevádzky domácnosti, či uvedomenie si finančnej zodpovednosti. Tieto 
aktivity prispeli k rozvoju praktických kompetencií žiakov v oblasti finančného rozhodovania. 

Gymnázium vo svojom základnom dokumente ponúkalo vzdelávacie príležitosti 
pre žiakov so ŠVVP, a to nielen pre žiakov so zdravotným znevýhodnením, ale aj pre nadaných 
žiakov a žiakov pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia, ktorých však 
v aktuálnom školskom roku neevidovalo. V ŠkVP škola deklarovala úpravu podmienok výchovy 
a vzdelávania týchto žiakov, vypracovanie individuálneho vzdelávacieho programu 
s prispôsobením obsahu vzdelávania, uplatňovanie špecifických pedagogických postupov, 
spoluprácu so zariadením poradenstva a prevencie, ako aj zabezpečenie a využívanie 
kompenzačných pomôcok podľa individuálnych potrieb jednotlivca. 

Dokumentácia plnoletej žiačky so zdravotným znevýhodnením bola vypracovaná 
v súlade so všeobecne záväznými právnymi predpismi a bola vedená na tlačivách podľa vzorov 
schválených ministerstvom školstva. Špecifiká jej edukácie boli rozpracované v individuálnom 
vzdelávacom programe, v ktorom boli zahrnuté aj odporúčania z diagnostických vyšetrení 
realizovaných zariadeniami poradenstva a prevencie. S obsahom individuálneho 
vzdelávacieho programu bola žiačka preukázateľne oboznámená. 

ŠkVP bol prerokovaný v pedagogickej rade i v rade školy, čo potvrdili príslušné zápisnice 
zo zasadnutí týchto orgánov. Základný dokument bol zverejnený na webovom sídle, čím 



 

10 

 

gymnázium zabezpečilo širokej verejnosti informovanosť o škole. O obsahu tohto dokumentu 
boli informovaní aj zákonní zástupcovia žiakov na plenárnom rodičovskom združení. 

Kontrolovaný subjekt mal vypracovaný súbor dokumentov8, prostredníctvom ktorých 
zabezpečoval organizáciu výchovno-vzdelávacieho procesu a jeho riadenie. Pozitívom boli 
interné smernice9 vypracované riaditeľom školy, ktoré konkretizovali postupy vykonávania 
jednotlivých činností slúžiacich na zefektívnenie vnútorného chodu školy. Všetky zásadné 
dokumenty boli aktuálne a riaditeľ školy ich vydal po prerokovaní v pedagogickej rade. 
Pedagogická dokumentácia školy bola vedená v elektronickej10, ale aj v listinnej11 podobe 
na tlačivách podľa vzorov schválených a zverejnených ministerstvom školstva. Triedne knihy 
boli priebežne vedené elektronicky a na konci školského roka v súlade s platným právnym 
predpisom vytlačené v listinnej podobe, podpísané a opatrené odtlačkom pečiatky školy. 
Katalógové listy obsahovali všetky dôležité informácie o štúdiu žiakov vrátane záznamov 
o uložených opatreniach vo výchove a o oslobodení od vzdelávania vo vyučovacom predmete 
telesná a športová výchova. 

Riaditeľ gymnázia podporoval odborný rast pedagogických zamestnancov v súlade 
so stanovenými cieľmi ŠkVP, ako aj zameraním, profiláciou a potrebami školy s prihliadnutím 
na individuálne potreby pedagogických zamestnancov. Súčasťou dokumentácie školy bol plán 
profesijného rozvoja, ktorý konkretizoval ciele vzdelávania pedagogických zamestnancov 
v kontrolovanom subjekte. Vzdelávania absolvované učiteľmi za ostatné dva roky boli 
zamerané o. i. aj na inkluzívne vzdelávanie, rozvoj profesijných kompetencií v oblasti podpory 
menej úspešných žiakov, výchovu k demokratickému občianstvu a k ľudským právam, ako aj 
na digitálne spracovanie didaktických materiálov a ich využitie v edukačnom procese. 
Vzhľadom na zistenia zo sledovaných vyučovacích hodín možno kladne hodnotiť absolvované 
vzdelávania pedagógov v oblasti inovácií foriem a metód vyučovania, ako aj rozvoja funkčných 
gramotností. Tieto vzdelávania mali pozitívny dopad na prácu učiteľov pri aktivizovaní žiakov, 
podnecovaní ich záujmu o učenie a efektívnom uplatňovaní vyučovacích stratégií. Súčasťou 
plánu profesijného rozvoja boli aj osobné plány profesijného rozvoja vedúcich pedagogických 
zamestnancov, ktoré obsahovali konkretizáciu vzdelávania zameranú na školskú legislatívu 
a zvyšovanie manažérskych kompetencií. 
 Riaditeľ školy vydával rozhodnutia vo veciach v súlade s platnými právnymi predpismi. 
Počas výkonu školskej inšpekcie nebolo žiadnemu žiakovi školy povolené vzdelávanie mimo 
územia Slovenskej republiky, individuálne vzdelávanie ani štúdium podľa individuálneho 
učebného plánu. V aktuálnom školskom roku riaditeľ školy na základe žiadosti zákonného 
zástupcu a lekárskeho odporučenia vydal jedno rozhodnutie o čiastočnom oslobodení žiaka 
od vyučovania predmetu telesná a športová výchova. Zároveň prijal jedného žiaka 
prestupom do 2. ročníka, pričom podmienkou prijatia bolo úspešné vykonanie rozdielovej 
skúšky. 
 Pri príprave prijímacieho konania pre školský rok 2025/2026, ako aj v jeho samotnom 
organizačnom zabezpečení, vrátane kritérií na úspešné vykonanie prijímacích skúšok, 
podmienok na prijatie žiakov a spracovania a vyhodnotenia výsledkov, postupoval riaditeľ 
školy v súlade s platným právnym predpisom. 

 
8 Organizačný poriadok; pracovný poriadok; prevádzkové poriadky odborných učební; koncepcia inkluzívnej školy 

a pod. 
9 O prevencii šikanovania žiakov; o vybavovaní a prešetrovaní sťažností; o organizácii lyžiarskeho výcviku; proti 

šíreniu legálnych a nelegálnych drog; o používaní mobilných telefónov a iných digitálnych zariadení; na zaistenie 
bezpečnosti a ochrany zdravia žiakov; o organizovaní športového výcviku a kurzu pohybových aktivít v prírode. 

10 Triedne knihy. 
11 Triedne výkazy; katalógové listy žiakov. 
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 Pri riadení výchovno-vzdelávacieho procesu riaditeľ školy využíval odbornú pomoc 
ôsmich predmetových komisií12 (PK), ktoré pracovali podľa schváleného ročného plánu práce. 
Stanovené úlohy boli zamerané predovšetkým na zvyšovanie kvality vyučovania 
prostredníctvom uplatňovania efektívnych vyučovacích stratégií, čo bolo zaznamenané 
aj počas väčšiny hospitovaných hodín školskými inšpektormi. Z analýzy dokumentácie PK 
a z rozhovorov s vedúcimi pedagogickými zamestnancami a vedúcimi PK vyplynulo, že ich 
činnosť sa sústreďovala aj na hodnotenie vzdelávacích výsledkov žiakov, prípravu maturitných 
zadaní, testov na prijímacie skúšky, prípravu na predmetové olympiády a súťaže, ako aj 
na organizáciu mimoškolských podujatí. Tieto aktivity sa pozitívne odrazili na komunikačných 
schopnostiach žiakov, ktoré boli preukázané počas väčšiny hospitovaných hodín. V rámci 
interného vzdelávania si členovia PK navzájom odovzdávali poznatky z absolvovaných 
vzdelávacích podujatí (aj počas neformálnych stretnutí), realizovali vzájomné hospitácie, príp. 
aj otvorené hodiny, ktoré následne vyhodnocovali. Pozitívnym zistením bolo, že niektoré 
metodické materiály si pedagógovia zdieľali prostredníctvom spoločného online úložiska. 
 Vnútorný systém kontroly a hodnotenia žiakov mala škola zapracovaný do ŠkVP. 
Konkrétne spôsoby, formy, postupy a kritériá hodnotenia vzdelávacích výsledkov boli 
podrobne rozpracované v učebných osnovách jednotlivých vyučovacích predmetov. 
Vypracované boli v súlade s príslušným metodickým pokynom na hodnotenie a klasifikáciu 
žiakov stredných škôl. Žiaci boli s pravidlami hodnotenia preukázateľne oboznámení 
na začiatku školského roka počas úvodných vyučovacích hodín, čo potvrdzovali aj zápisy 
v elektronických triednych knihách. Zákonní zástupcovia boli o výsledkoch hodnotenia 
informovaní najmä prostredníctvom triednych aktívov a internetovej žiackej knižky. V prípade 
výrazného zhoršenia prospechu alebo správania sa žiaka škola zabezpečila bezodkladné 
a preukázateľné informovanie jeho zákonných zástupcov.  
 Vedúci pedagogickí zamestnanci mali vypracovaný ročný plán kontrolnej činnosti, 
ktorý zahŕňal nielen hospitačnú činnosť, ale aj kontrolu ďalších oblastí súvisiacich s výchovno-
-vzdelávacím procesom. V pláne boli stanovené metódy, formy, prostriedky a spôsoby 
realizácie kontroly. Riaditeľ školy a jeho zástupkyňa vykonali v predchádzajúcom školskom 
roku primeraný počet hospitácií, ktorý zodpovedal veľkosti školy. V aktuálnom školskom roku 
hospitačná činnosť prebiehala v súlade s vypracovaným plánom. Počas hospitácií sa vedenie 
školy zameriavalo na plnenie stanovených cieľov vyučovacích hodín, použité metódy a formy 
práce, organizáciu vyučovania, pracovnú klímu a úroveň osvojených kompetencií žiakov. 
Z hospitačnej činnosti vedúcich zamestnancov nevyplynuli žiadne závažné nedostatky. 
Výsledky kontrol boli individuálne analyzované s príslušnými pedagógmi v rámci 
pohospitačných rozhovorov. Riaditeľ školy v rozhovore uviedol, že v prípade zistenia 
nedostatkov boli plánované konkrétne opatrenia a následne zabezpečená kontrola úrovne ich 
plnenia. 
 Zásady hodnotenia pedagogických a odborných zamestnancov boli podrobne 
upravené v pracovnom poriadku. Hodnotenie sa realizovalo raz ročne na základe vopred 
stanovených kritérií, medzi ktoré patrili pracovné výsledky, kvalita a náročnosť vykonávaných 
činností, práca so žiakmi počas vyučovania i mimoškolských aktivít, ako aj úroveň profesijného 
rozvoja. 

Škola nerealizovala sebahodnotiace procesy ako systematickú plánovanú činnosť. 
Riaditeľ gymnázia však autoevalváciu považoval za užitočný nástroj zvyšovania kvality práce 
školy, pričom sebahodnotiace procesy školy nepovažoval za ďalšiu byrokratickú záťaž. 

 
12  PK slovenského jazyka a literatúry; PK anglického jazyka; PK nemeckého jazyka; PK telesnej a športovej 

výchovy; PK ruského jazyka; PK matematiky; PK spoločenskovedných predmetov; PK fyziky, chémie, biológie, 
informatiky, environmentálnej výchovy, informatiky v prírodovedných predmetoch. 
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Z dotazníka zadaného 15 pedagogickým zamestnancom vyplynulo, že vzájomné vzťahy 
medzi nimi a vedením školy sa vyznačovali otvorenou klímou. V porovnaní s národným 
priemerom boli zaznamenané výrazne lepšie výsledky v oblastiach direktívneho a ústretového 
správania riaditeľa školy, ako aj v oblasti sociálnej blízkosti pedagógov (Príloha č. 1).  

Výsledky dotazníka monitorujúceho klímu školy sa zhodovali so zisteniami z dotazníka 
pre pedagogických zamestnancov, ktorý bol zameraný na stav osobnej, emocionálnej 
a pracovnej pohody v školskom prostredí (wellbeing). Všetci respondenti vyjadrili spokojnosť 
a potešenie zo svojej práce na škole, pričom uviedli, že výhody jednoznačne prevažovali nad 
nevýhodami a školu by odporučili ako vhodné pracovisko. Učitelia zároveň deklarovali 
spoluzodpovednosť za chod školy, vyjadrovali pozitívny vzťah k svojej profesii a uviedli, že ich 
práca napĺňa a do zamestnania sa väčšinou tešia. Počas vyučovacích hodín aktívne reagovali 
na potreby žiakov tým, že im v prípade nepochopenia učiva poskytovali doplňujúce 
vysvetlenia. Zároveň všetci dôverovali svojim pedagogickým schopnostiam pri motivovaní 
žiakov, udržiavaní ich pozornosti a disciplíny na vyučovacích hodinách. Stres spôsobený 
zodpovednosťou nielen za vzdelávacie výsledky žiakov, ale aj za riešenie ich výchovných 
problémov, zažívali pedagógovia len ojedinele (13,3 %). Zvýšenú záťaž z rozsahu svojich 
pracovných povinností pociťovala menej ako jedna tretina učiteľov (26,7 %) a jedna pätina sa 
domnievala, že ich profesia negatívne ovplyvňovala ich zdravie.  

Vzájomné vzťahy medzi učiteľmi a žiakmi, ako aj medzi samotnými žiakmi,  
posudzovala Štátna školská inšpekcia na základe analýzy anonymného dotazníka13, ktorý 
vyplnilo 64 žiakov školy (Graf 7). Z vyhodnotenia odpovedí vyplynulo, že žiaci považovali 
vzťahy s vyučujúcimi za pozitívne a korektné. Takmer všetci respondenti (98,4 %) vnímali 
svojich učiteľov ako zhovievavých a chápavých, pričom uviedli, že ich počas edukácie 
posmeľovali k vyjadrovaniu názorov. Väčšina žiakov (96,8 %) ďalej uviedla, že im vyučujúci 
umožňovali podieľať sa na rozhodnutiach prispievajúcich k zefektívneniu práce školy. 
Vytváranie priestoru na diskusiu o problémoch, ktoré ich trápili, potvrdila väčšina opýtaných 
(90,5 %). Takmer všetci respondenti (96,8 %) pociťovali zo strany učiteľov dostatočný záujem 
o ich záujmy a koníčky, čo prispievalo k budovaniu vzájomnej dôvery. Pozitívnym zistením 
bolo, že žiaci nezaznamenali zo strany učiteľov kladenie neprimeraných nárokov, 
zosmiešňovanie ani ponižovanie. Pocit spolupatričnosti žiakov k škole a pozitívne sociálne 
vzťahy v triede vyjadrila väčšina (93,3 %) respondentov. Tieto tvrdenia potvrdili aj zistenia 
Štátnej školskej inšpekcie z kontrolovaných vyučovacích hodín, počas ktorých žiaci svojimi 
pozitívnymi vzťahmi výrazne prispievali k priaznivej klíme v triedach. Takmer všetci opýtaní 
(93,7 %) uviedli, že sa so spolužiakmi stretávali aj mimo vyučovania a považovali ich za svojich 
kamarátov, čo poukazovalo na kvalitné sociálne väzby v rámci tried. Respondenti ďalej uviedli, 
že školu navštevovali radi (98,4 %) a cítili sa byť súčasťou triedneho kolektívu (87,3 %). Stres 
spôsobený tlakom zo školských povinností pociťovala pätina žiakov (20,6 %) a obavy 
z hodnotenia učebných výkonov vyjadrila približne rovnaká časť opýtaných (14,3 %). 
Z pozorovaní Štátnej školskej inšpekcie vyplynulo, že žiaci na sledovaných hodinách 
prejavovali záujem o učenie, vnútornú motiváciu a aktívnu snahu osvojovať si nové poznatky. 
Väčšina (87,3 %) si uvedomovala dôležitosť osobného rozvoja ako predpokladu na dosiahnutie 
primeraného vzdelania, pričom takmer rovnaká časť žiakov (85,7 %) potvrdila, že ich bavilo to, 
čo sa v škole učili. 
 V dotazníku pre žiakov zameranom na vzťahy a podporu pri učení sa ukázalo, že väčšina 
respondentov vnímala uplatňovanie efektívnych stratégií učenia zo strany vyučujúcich. Ich 
vyjadrenia sa však v niektorých oblastiach nezhodovali so zisteniami Štátnej školskej inšpekcie 
z priameho pozorovania vyučovacích hodín. Väčšina opýtaných (93,7 %) považovala 

 
13 Dotazník bol administrovaný v triedach 2. až 4. ročníka. 
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vyučovanie za zaujímavé a ocenila individuálny prístup učiteľov zohľadňujúci ich schopnosti 
(92,1 %). Tento prístup však bol zaznamenaný len na približne troch štvrtinách sledovaných 
hodín (72 %). Rozdiely sa prejavili aj v oblasti rozvíjania kompetencií k celoživotnému učeniu 
sa. Takmer všetci žiaci (92,1 %) uviedli, že mali možnosť hodnotiť svoju prácu, avšak priame 
pozorovanie preukázalo nízku úroveň rozvíjania schopnosti žiakov hodnotiť vlastný alebo 
spolužiakov výkon a pokrok na hodine (35 %). Výrazný nesúlad bol zaznamenaný aj v oblasti 
rozvíjania občianskych kompetencií. Hoci takmer všetci žiaci (98,4 %) uviedli, že im vyučujúci 
umožňovali diskutovať počas edukácie, túto schopnosť na sledovaných hodinách preukázala 
len približne tretina žiakov (29,3 %). Najvýraznejší rozdiel sa prejavil v oblasti formatívneho 
hodnotenia. Takmer všetci žiaci (98,4 %) deklarovali, že učitelia hodnotia ich výsledky s cieľom 
zlepšiť výkon, avšak školskí inšpektori túto formu hodnotenia zaznamenali len na dvoch 
pätinách hospitovaných vyučovacích hodín (40,0 %). 

Gymnázium systematicky rozvíjalo korektné a partnerské vzťahy so zákonnými 
zástupcami žiakov s cieľom posilniť spoluprácu a vzájomnú dôveru medzi školou a rodinou. 
Riaditeľ školy v rozhovore uviedol, že sa komunikácia s rodičmi realizovala nielen 
prostredníctvom triednych aktívov a rodičovských stretnutí, ale aj pri organizovaní 
celoškolských aktivít a podujatí14, pričom škola aktívne vytvárala priestor na ich zapojenie 
do jej života. Kontrolovaný subjekt zabezpečoval pravidelnú informovanosť rodičov 
o vzdelávacích výsledkoch žiakov a o zmenách v ich správaní. 

 
Graf 7 Vzťahy medzi žiakmi a učiteľmi z pohľadu žiakov 

 
 

Bezpečnosť školského prostredia zisťovala Štátna školská inšpekcia prostredníctvom 
dotazníka zadaného 64 žiakom 2. až 4. ročníka. Pozitívnym zistením bolo, že žiaci považovali 
prostredie školy za bezpečné (95,3 %) a takmer všetci (98,4 %) ju navštevovali radi. Z analýzy 
dotazníka ďalej vyplynulo, že voľný čas počas prestávok trávili najmä rozhovormi so svojimi 
rovesníkmi (96,9 %), pričom len ojedinele (4,7 %) zaznamenali hádky a nezhody medzi 
spolužiakmi. Väčšina respondentov (90,6 %) uviedla, že učitelia dôsledne a spravodlivo riešili 
nevhodné správanie žiakov a taktiež uviedli, že sa s učiteľmi rozprávali o pravidlách správania 
stanovených v školskom poriadku (93,8 %). Neprimerané a rušivé správanie spolužiakov počas 
vyučovania prekážalo viac ako pätine (21,9 %) respondentov, avšak počas hospitačnej činnosti 
školskí inšpektori takéto správanie nezaznamenali. Aj napriek tomu, že takmer všetci (95,3 %) 
opýtaní vnímali školu ako bezpečné prostredie, niektorí žiaci uviedli, že zažili aj nepríjemné 

 
14 Napr. Deň otvorených dverí; Prezentácia školy pre žiakov 9. ročníka; Prezentácia školy v Bardejovských 

novostiach; Modrý gombík; Deň narcisov; Týždeň jazykov; Celoslovenská kampaň boja proti AIDS; Červené 
stužky; Deň Zeme a pod. 
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situácie spojené s ohováraním (31,3 %), zámerným ignorovaním (14,1 %), vysmievaním (7,8 %) 
alebo agresívnym správaním zo strany rovesníkov (6,3 %). Jeden žiak sa vyjadril, že bol 
na sociálnych sieťach vystavený ohováraniu, zastrašovaniu alebo uverejňovaniu fotografií 
či videí s cieľom ho zosmiešniť (1,6 %), ale bližšie to nešpecifikoval. Viac ako štyri pätiny 
respondentov (81,3 %) uviedli, že sa v škole učili, ako reagovať v situáciách, keď ich niekto 
zosmiešňuje, napáda alebo im inak ubližuje. Za pozitívne možno považovať, že žiaci neuviedli 
žiadne prípady fyzického násilia, bitia ani poškodzovania či odcudzovania osobných vecí 
zo strany spolužiakov. Menej ako pätina (17,2 %) respondentov uviedla, že bola šikanovaná, 
pričom s touto nepríjemnou skúsenosťou sa najčastejšie zdôverili kamarátom (10,9 %), 
rodičom (9,4 %) a časť opýtaných (7,8 %) sa nezdôverila nikomu. Podľa ich vyjadrení 
dochádzalo k ich šikanovaniu najčastejšie počas prestávok, a to buď na chodbách alebo 
v triede (7,8 %). Pomoc rovesníkom, ktorým bolo ubližované, deklarovala pätina (20,3 %) 
žiakov. Svedkami šikanovania boli najčastejšie pred alebo po vyučovaní v priestoroch školy 
(10,9 %) alebo počas prestávok na chodbách (7,8 %). V časti dotazníka monitorujúceho školskú 
dochádzku sa viac ako tri štvrtiny (76,6 %) respondentov vyjadrili, že vedenie školy a učitelia 
netolerovali neskoré príchody. Niektorí žiaci (7,8 %) priznali, že sa vyučovania nezúčastnili 
s cieľom vyhnúť sa školským povinnostiam, jeden žiak uviedol absenciu z dôvodu strachu 
z učiteľa a žiaden žiak nepotvrdil, že by sa vyhýbal vyučovaniu pre obavy zo starších žiakov. 

V dotazníku zadanom členom školského parlamentu (ŠkP) sa všetci opýtaní 
jednoznačne vyjadrili, že škola rešpektuje každého žiaka rovnako a učitelia sú pri prešetrovaní 
porušenia disciplíny spravodliví. Viac ako polovica respondentov (60 %) uviedla, že sa 
na zasadnutiach zaoberali problémami spolužiakov týkajúcimi sa šikanovania. 

Vedúci pedagogickí zamestnanci v rozhovoroch uviedli, že v záujme zabezpečenia 
bezpečného školského prostredia bol na chodbách počas prestávok dôsledne vykonávaný 
pedagogický dozor, čo potvrdili aj školskí inšpektori. Z rozhovoru so školskou koordinátorkou 
pre výchovu a vzdelávanie vyplynulo, že škola v minulom školskom roku zaznamenala nárast 
poskytovaných intervencií, najmä v oblasti vzťahových problémov medzi žiakmi. Ďalej uviedla, 
že v spolupráci s vedením školy a zákonnými zástupcami riešila aj niektoré prejavy šikanovania, 
ktoré sa týkali posmievania a zosmiešňovania spolužiakov. Pri ich riešení škola postupovala 
v súlade so školským poriadkom a smernicou o prevencii a riešení šikanovania žiakov. 
Monitoring zameraný na predchádzanie a odhaľovanie negatívnych javov v správaní žiakov 
a príznakov šikanovania realizoval kontrolovaný subjekt prostredníctvom anonymných 
dotazníkov. Zároveň škola uskutočňovala rôzne aktivity15 zamerané na prevenciu a elimináciu 
sociálno-patologických javov a rizikového správania, ako aj na podporu wellbeingu žiakov16. 
Podľa zistení školských inšpektorov vyučujúci svojimi postojmi, ústretovou komunikáciou 
a pozitívnym vzťahom k žiakom prispievali k vytváraniu priaznivej sociálnej klímy v triedach, 
ktorá bola zaznamenaná na všetkých sledovaných hodinách. 
  V aktuálnom školskom roku škola evidovala jedného žiaka, pre ktorého bolo v súlade 
s príslušným platným právnym predpisom vypracované podporné opatrenie na zmiernenie 
jeho vzdelávacích ťažkostí. Odporúčané opatrenie sa týkalo poskytovania výchovy 
a vzdelávania na základe úprav cieľov, metód, foriem a prístupov vo vyučovaní niektorých 
predmetov17. Štátna školská inšpekcia zistila, že škola prispôsobovala vzdelávacie potreby 
tohto žiaka a prostredníctvom individuálneho vzdelávacieho plánu mu pomáhala prekonávať 
prekážky vytvárané vzdelávacím systémom. O spôsobe jeho vzdelávania boli informovaní 

 
15  Prevencia návykového a rizikového správania; prevencia obchodovania s ľuďmi a pod. 
16  Rozvoj komunikačných zručností; rozvoj interpersonálnych zručností, prosociálneho správania a zdravých 

vzťahov; aktivity zamerané na zlepšenie sebapoznania; prevencia stresu; sekundárna prevencia pri výskyte 
ťažkostí v triednom kolektíve a pod. 

17 Biológia, chémia a dejepis. 
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všetci vyučujúci. Z rozhovoru s riaditeľom gymnázia a výchovnou poradkyňou vyplynulo, že 
škola nemala výrazné problémy so slaboprospievajúcimi žiakmi ani so žiakmi, ktorí by 
prejavovali nezáujem o štúdium. Napriek tomu pravidelne monitorovali vzdelávacie výsledky 
žiakov a priebežne ich vyhodnocovali. Problém záškoláctva sa v kontrolovanom subjekte 
nevyskytoval a žiaci nemali neospravedlnené hodiny. V aktuálnom ani v minulom školskom 
roku škola nevzdelávala žiakov patriacich k národnostným menšinám s iným materinským 
jazykom, než je vyučovací jazyk školy. 

Kontrolovaný subjekt umožňoval žiakom spolu s pedagógmi zapájať sa do rôznych 
projektov a projektových dní, ako aj do aktivít s environmentálnou, charitatívnou a športovou 
tematikou. Žiaci sa taktiež zúčastňovali rôznych súťaží a predmetových olympiád18, v ktorých 
úspešne reprezentovali gymnázium na okresnej, krajskej a celoštátnej úrovni. V 10 zriadených 
záujmových útvaroch v aktuálnom školskom roku sa mali žiaci možnosť zdokonaľovať 
v matematickej a fyzikálnej oblasti, venovať sa športovým aktivitám alebo získavať skúsenosti 
a zručnosti v mediálnej oblasti. Škola organizovala pre žiakov aj besedy, kultúrno-spoločenské 
podujatia, športové výcviky alebo školské výlety a exkurzie. O realizovaných školských 
a mimoškolských aktivitách informoval kontrolovaný subjekt zákonných zástupcov žiakov, 
ako aj širokú verejnosť prostredníctvom vlastnej školskej televízie a rozhlasu, školského 
časopisu Gymoš, webového sídla školy, sociálnych sietí a organizovaním dní otvorených dverí. 

Gymnázium malo v oblasti výchovného poradenstva vytvorený efektívny systém 
podpory žiakov, ktorý umožňoval pružne reagovať na ich osobnostné, vzdelávacie a sociálne 
potreby. Komplexnú poradenskú činnosť zabezpečovala pedagogická zamestnankyňa 
s dlhoročnou praxou v oblasti výchovy a poradenstva. Pri plánovaní a realizácii 
špecializovaných aktivít vychádzala zo svojho plánu, ktorý reflektoval hlavné ciele výchovného 
poradenstva, spätnú väzbu a poznatky z predchádzajúceho školského roka. Z dotazníka 
zameraného na výchovné poradenstvo vyplynulo, že takmer všetci žiaci (96,9 %) vedeli, kto 
v škole zastával funkciu výchovnej poradkyne a vnímali ju ako dostupnú oporu pri riešení 
osobných či školských problémov. Väčšina žiakov (87,5 %) uviedla, že sa výchovná poradkyňa 
o ich problémy skutočne zaujímala. Pomoc v oblasti medziľudských vzťahov, komunikácie 
s učiteľmi alebo pri problémoch s učením však vyhľadala len malá časť (3,1 %) žiakov. Väčšina 
(84,4 %) uviedla, že sa s výchovnou poradkyňou nestretla, pretože to nepovažovala 
za potrebné a časť žiakov (3,1 %) sa vyjadrila, že sa s ňou stretnúť nechcelo. Výchovná 
poradkyňa sa v rozhovore vyjadrila, že so žiakmi viedla pravidelné neformálne rozhovory, 
ktoré prebiehali spontánne počas celého školského roka. Záznamy z osobných stretnutí viedla 
len v závažnejších prípadoch, najmä pri riešení rodinných alebo vzťahových problémoch 
v triednom kolektíve. Vo výchovnej oblasti aktívne spolupracovala s triednymi učiteľmi, 
triednymi kolektívmi a členmi ŠkP, čo potvrdili všetci jeho členovia v dotazníku. Väčšina žiakov 
(90,6 %) uviedla, že výchovná poradkyňa pre nich organizovala stretnutia s odborníkmi 
z rôznych oblastí19. Tieto aktivity boli zamerané na rozvoj finančnej gramotnosti, duševného 
zdravia, zvládanie záťažových situácií, upevňovanie vzťahov v kolektíve, efektívnu 
komunikáciu, sebamotiváciu, efektívne učenie a začlenenie sa do kolektívu. So žiakmi 
1. a 4. ročníka pravidelne realizovala depistážne dotazníky zamerané na školské prostredie, 
klímu, vzťahy, učebný proces a výchovné poradenstvo. Výsledky analýz následne prezentovala 
jednotlivým triedam a pedagógom na zasadnutiach pedagogickej rady. Na základe zistení 
prijímala adekvátne opatrenia, napr. operatívne upravovala výber tém prednášok, riešila 
zhoršenie prospechu v spolupráci s vyučujúcimi alebo odporúčala stretnutie so školskou 
špeciálnou pedagogičkou, ktorá v aktuálnom školskom roku pôsobila ako pedagogická 

 
18 Olympiáda v nemeckom jazyku; olympiáda v anglickom jazyku; Pro Slavis 2025; Štúrovo pero 2025; Čo vieš 

o hviezdach; súťaž stredoškolských časopisov; súťaž v mas-wrestlingu a pod. 
19 PROSIGHT Slovensko; Centrum poradenstva a prevencie, Štefánikova 8, Bardejov. 
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asistentka pre organizačnú zložku spojeného subjektu – strednú odbornú školu. Svoju činnosť 
a prijaté opatrenia vyhodnocovala na záverečných zasadnutiach pedagogickej rady. 
Pedagogickým zamestnancom poskytovala metodickú pomoc formou priebežných konzultácií 
k výchovným a prospechovým problémom žiakov, ako aj zabezpečovaním odborných 
vzdelávaní a prednášok na aktuálne témy, napr. inklúzia, podporné opatrenia a finančná 
gramotnosť. Výchovnej poradkyni boli vytvorené vhodné pracovné podmienky – znížený 
pracovný úväzok a samostatný kabinet. Konzultačné hodiny zo strany zákonných zástupcov 
boli využívané len sporadicky, najmä v súvislosti s profesijnou orientáciou ich detí. 
Na plenárnych rodičovských združeniach sa zákonným zástupcom pravidelne prihovárala 
a v prípade potreby im bola k dispozícii. Jej činnosť bola prezentovaná na webovom sídle školy 
a na informačných paneloch v priestoroch školy. V rámci podpory psychickej pohody 
a telesného zdravia žiakov pripravila v spolupráci s koordinátorkou pre výchovu a vzdelávanie 
(koordinátorka prevencie) rôzne tímové aktivity zamerané na posilnenie vzťahov a vytváranie 
pozitívnej triednej atmosféry. Tieto aktivity boli zdokumentované aj prostredníctvom článkov 
v školskom časopise Gymoš. V spolupráci so zariadením poradenstva a prevencie20 zabezpečila 
pre žiaka so zdravotným znevýhodnením vypracovanie individuálneho vzdelávacieho 
programu. Vedúci pedagogickí zamestnanci v spolupráci s výchovnou poradkyňou, 
koordinátorkou pre výchovu a vzdelávanie a triednymi učiteľmi každoročne realizovali 
pobytový adaptačný program pre žiakov 1. ročníka zameraný na teambuildingové 
a preventívne aktivity.  
 Kariérová poradkyňa, ktorá zároveň zastávala aj funkciu výchovnej poradkyne, 
poskytovala žiakom poradenstvo pri výbere voliteľných predmetov v kontexte ich budúcej 
profesijnej orientácie, ako aj o možnostiach vysokoškolského štúdia a uplatnenia na trhu 
práce. V spolupráci so zariadením poradenstva a prevencie zabezpečovala diagnostiku 
záujmov a schopností žiakov v súvislosti s výberom povolania a ich účasť na podujatiach typu 
Expo škôl21, kde sa mohli oboznámiť s ponukou vzdelávacích inštitúcií a diskutovať s ich 
zástupcami či študentmi. Kariérová poradkyňa zabezpečovala aj organizačnú prípravu 
maturitných skúšok pre žiakov so zdravotným znevýhodnením so zreteľom na ich upravené 
podmienky.  
 V kontrolovanom subjekte bola ustanovená funkcia koordinátorky prevencie, ktorú 
dlhodobo vykonávala pedagogická zamestnankyňa školy. V rámci svojej činnosti realizovala 
rôzne preventívne aktivity zamerané na aktuálne problémy mladých ľudí (napr. grooming) 
a sociálno-patologické javy v spoločnosti (napr. agresivita). V riadenom rozhovore uviedla, že 
realizáciu niektorých preventívnych aktivít (napr. šikanovanie a agresivita, personifikovaná 
charakteristika násilia, poruchy príjmu potravy, obchodovanie s ľuďmi, závislosti) v minulom 
školskom roku implementovala po dohode s vyučujúcimi do vybraných vyučovacích 
predmetov22. Výstupom týchto aktivít boli rôznorodé formy žiackej tvorby, ako napríklad 
inscenácie, rečnícke vystúpenia či autorské prezentácie. Koordinátorka prevencie zároveň 
monitorovala výskyt sociálno-patologických javov a rizikového správania prostredníctvom 
depistážnych dotazníkov zameraných na šikanovanie, agresivitu a zvládanie stresových 
situácií. Na identifikáciu negatívnych prejavov správania žiakov využívala aj pozorovanie 
a konzultácie s triednymi učiteľmi. Výsledky z dotazníkov a pozorovaní analyzovala a na ich 
základe prijímala adekvátne opatrenia, ako napríklad realizáciu interaktívnej diskusie na tému 
duševného zdravia či zapojenie gymnázia do internetového programu Chuť žiť! zameraného 
na prevenciu porúch príjmu potravy. V rámci preventívneho programu zameraného 
na problematiku závislostí škola aktívne spolupracovala s odborníkmi z externých 

 
20 Centrum poradenstva a prevencie, Štefánikova 8, Bardejov. 
21 ALMA MATER; Gaudeamus; Roadshow. 
22 Občianska náuka; etická výchova; slovenský jazyk a literatúra, umenie a kultúra. 
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organizácií23, ktorí realizovali prednášky a diskusie s cieľom zvýšiť povedomie žiakov o rizikách 
užívania návykových látok. Reflexia preventívneho programu bola realizovaná 
prostredníctvom dotazníka medzi žiakmi 1. ročníka. Získané dáta boli analyzované a výsledky 
následne prezentované pedagogickému zboru ako východisko pre ďalšie preventívne 
intervencie. 
 Od začiatku aktuálneho školského roka na gymnáziu pôsobila školská psychologička. 
Na zabezpečenie dôvernosti, diskrétnosti a vytvorenie podporného prostredia pre žiakov 
(klientov) mala k dispozícii samostatnú miestnosť. O svojej činnosti informovala 
prostredníctvom informačného letáku, osobne na zasadnutiach pedagogickej rady, ako aj 
prostredníctvom oznamu zverejneného na webovom sídle a vizualizačnom paneli 
v priestoroch školy. Vzhľadom na krátke obdobie pôsobenia zatiaľ nepristúpila k realizácii 
orientačnej diagnostiky žiakov. V súčasnosti sa zameriava na budovanie dôvery a vzťahu 
so žiakmi, pričom využívala neformálne formy kontaktu – počas prestávok ich aktívne 
oslovovala a nadväzovala rozhovory. Súčasne požiadala triednych učiteľov, aby žiakov 
informovali o možnosti kedykoľvek vyhľadať jej odbornú pomoc a obrátiť sa na ňu 
s akýmikoľvek osobnými alebo školskými problémami. V aktuálnom období realizovala 
niekoľko individuálnych konzultácií so žiakmi, z ktorých viedla písomné záznamy. Na základe 
pozorovania školského prostredia identifikovala zvýšený počet chlapcov a zároveň 
zaznamenala špecifické prejavy ich správania voči dievčatám. V reakcii na tieto zistenia 
naplánovala realizáciu cyklu preventívnych aktivít zameraných na podporu tolerancie, 
rešpektu a zdravých medziľudských vzťahov. V rámci profesijného rozvoja absolvovala 
odborné školenie24 zamerané na problematiku nelátkových závislostí. Metodickú podporu 
pri svojej činnosti čerpala zo spolupráce so zariadením poradenstva a prevencie v Bardejove 
a s Výskumným ústavom detskej psychológie a patopsychológie v Bratislave, ktoré jej 
poskytovali odborné materiály, konzultácie a usmernenia. S cieľom zvýšiť dostupnosť 
psychologickej pomoci a podporiť otvorenú komunikáciu medzi žiakmi a odborným 
zamestnancom zaviedla tzv. schránku dôvery.  

Na škole bol zriadený školský podporný tím, ktorého vedením bola poverená školská 
psychologička. Vzhľadom na realizáciu viacerých preventívnych a podporných aktivít 
zameraných na rozvoj individuálnych potrieb žiakov bol ako hlavný cieľ tímu stanovený 
koordinovaný prístup k týmto činnostiam a aktívna účasť na formovaní pozitívnej školskej 
klímy. Pri definovaní cieľov a náplne činnosti školský podporný tím vychádzal aj zo zistení 
SWOT analýzy školy. V rámci plánovaných aktivít školská psychologička iniciovala pravidelné 
stretnutia členov školského podporného tímu, ktoré sa uskutočňovali raz mesačne. Cieľom 
týchto stretnutí bolo priebežné vyhodnocovanie aktuálnych potrieb žiakov, koordinácia 
individuálnych a skupinových intervencií, ako aj plánovanie preventívnych a podporných 
aktivít v súlade s identifikovanými potrebami školy. Pozitívnym zistením bolo, že školská 
psychologička sa v aktuálnom školskom roku prihlásila na odborné vzdelávanie zamerané 
na vedenie školského podporného tímu, čím si rozšíri kompetencie v oblasti koordinácie 
multidisciplinárnej podpory v školskom prostredí. 

Riadenie školy bolo na veľmi dobrej úrovni. 
 
 
 
 

 
23 Centrum poradenstva a prevencie, Štefánikova 8, Bardejov; Občianske združenie – Slovensko bez drog.  
24 Trojlístok – nezisková organizácia venujúca sa závislostiam. 
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PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

 Riaditeľ školy a jeho zástupcovia spĺňali kvalifikačné predpoklady a požiadavky 
na výkon činnosti vedúceho pedagogického zamestnanca. Výchovno-vzdelávacia činnosť bola 
v gymnáziu zabezpečená kvalifikovanými zamestnancami, čo sa odzrkadlilo na 100 % miere 
odbornosti vyučovania.  

Gymnázium sídlilo vo vlastných priestoroch v dvojpodlažnej budove spolu so strednou 
odbornou školou. Na realizáciu výchovno-vzdelávacieho procesu mala škola zriadené štyri 
kmeňové triedy, štyri odborné učebne pre vyučovanie cudzích jazykov, učebňu pre vyučovanie 
predmetov fyzika, chémia a biológia, multimediálnu učebňu a tri učebne pre vyučovanie 
informatiky. Na vyučovanie telesnej a športovej výchovy slúžila telocvičňa, dve posilňovne 
a ihrisko, ktoré využívali spoločne obe školy. Stravovanie pre žiakov a pedagógov bolo 
zabezpečené priamo v budove vo výdajnej školskej jedálni. K ďalším priestorom patrila 
riaditeľňa, zborovňa, administratívna miestnosť, žiacka knižnica a sklad kníh. Na prízemí školy 
sa nachádzali žiacke šatne s uzamykateľnými skrinkami. Pre všetky kmeňové triedy a odborné 
učebne boli vypracované prevádzkové poriadky a časové rozvrhy ich využitia. Kontrolovaný 
subjekt mal vybudovaný bezbariérový vstup a bezbariérové prostredie pre potreby žiakov 
s telesným postihnutím, avšak takýchto žiakov v aktuálnom školskom roku neevidoval.  

Štátna školská inšpekcia fyzickou kontrolou zistila, že gymnázium bolo dostatočne 
vybavené učebnicami a učebnými textami schválenými ministerstvom školstva. Pedagógovia 
vo výchovno-vzdelávacom procese využívali aj vlastné pracovné materiály. Podľa vyjadrenia 
vedúcich pedagogických zamestnancov nebolo potrebné, aby si žiaci hradili pracovné zošity 
a učebnice pre vyučovanie cudzích jazykov, keďže tieto boli zabezpečené z finančných 
prostriedkov školy. Všetky učebne, vrátane plne vybavených odborných učební informatiky, 
disponovali funkčnou digitálnou technikou a dostatočným množstvom učebných pomôcok 
pre jednotlivé vyučovacie predmety, čím sa vytvárali vhodné podmienky na plnenie učebných 
osnov v súlade so ŠkVP. K dispozícii bolo aj množstvo didaktických pomôcok vďaka národnému 
projektu IT akadémia, do ktorého sa škola zapojila. Kmeňové triedy aj odborné učebne boli 
technicky modernizované a vybavené dataprojektormi, notebookmi a interaktívnymi 
tabuľami. Učitelia mali k dispozícii aj osobné notebooky. Škola disponovala dostatočným 
množstvom funkčnej digitálnej techniky, vrátane počítačov, ktoré by v prípade potreby vedela 
zapožičať žiakom, napríklad pri prechode na dištančné vzdelávanie. V celom objekte bolo 
zabezpečené kvalitné bezdrôtové pripojenie na wi-fi sieť pre žiakov aj zamestnancov. 
Zdravotné znevýhodnenie jednej žiačky so ŠVVP si nevyžadovalo využívanie kompenzačných 
pomôcok. Základné priestorové podmienky, ako aj povinné učebné priestory a ich 
materiálno-technické vybavenie boli v kontrolovanom subjekte v súlade s normatívom 
materiálno-technického a priestorového zabezpečenia pre študijný odbor 7902 J gymnázium. 

Riaditeľ gymnázia vydal školský poriadok po prerokovaní v pedagogickej rade, ako aj 
v orgánoch školskej samosprávy. Zverejnený bol na webovom sídle školy aj na verejne 
prístupnom mieste. Žiaci boli s jeho obsahom preukázateľne oboznámení na začiatku 
školského roka na triednických hodinách a zákonní zástupcovia prostredníctvom úvodných 
triednych aktívov a webového sídla školy. Túto skutočnosť potvrdili aj výsledky dotazníkového 
prieskumu25 zameraného na bezpečnosť školského prostredia, v ktorom takmer všetci 
respondenti (95,3 %) uviedli, že učitelia s nimi diskutovali o pravidlách správania stanovených 
v školskom poriadku. Dokument upravoval všetky podrobnosti v súlade s platnou legislatívou, 
vrátane práv a povinností žiakov a ich zákonných zástupcov, pravidiel hodnotenia 
a klasifikácie, kritérií pre udeľovanie výchovných opatrení a organizácie vyučovania. 

 
25 Dotazník bol administrovaný v triedach II. G, III. G a IV. G (64 respondentov). 
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Podmienky na zaistenie bezpečnosti a ochrany zdravia pred sociálno-patologickými javmi boli 
podrobne rozpracované v samostatnej smernici k prevencii a riešeniu šikanovania, ktorá 
tvorila prílohu školského poriadku. Súčasťou dokumentu bol aj dodatok upravujúci pravidlá 
ospravedlňovania neprítomnosti žiakov na vyučovaní, ako aj Štandardy dodržiavania zákazu 
segregácie vo výchove a vzdelávaní, ktoré boli implementované prostredníctvom 
samostatného plánu školy. 

V škole bol ustanovený ŠkP, ktorý reprezentoval žiakov kontrolovaného subjektu 
a zastupoval ich záujmy. Mal vypracovaný vlastný štatút a plán práce na aktuálny školský rok. 
Z rozhovoru s koordinátorkou ŠkP a z predloženej dokumentácie vyplynulo, že členovia ŠkP 
sa podieľali prevažne na organizovaní rôznych školských i mimoškolských akcií, ale podávali 
aj podnety na zlepšenie práce školy. Štátna školská inšpekcia zadala 5 členom ŠkP dotazník 
za účelom zistenia miery ich participácie na chode školy, v ktorom všetci zhodne potvrdili, 
že pri zostavovaní plánu práce školy mali možnosť navrhovať aktivity a podnety na zlepšenie 
práce školy, ktoré podľa nich vedenie kontrolovaného subjektu akceptovalo. Všetci 
respondenti taktiež uviedli, že návrhy a pripomienky členov ŠkP boli v prípade potreby 
zapracované aj do školského poriadku. Rovnako sa všetci vyjadrili, že svoje zvolenie do ŠkP 
vnímajú ako prejav dôvery svojich spolužiakov, pretože všetci sa snažili pomáhať škole a viesť 
ju k pozitívnym zmenám. 

Na konci školského roka 2024/2025 škola evidovala v rámci dochádzky žiakov celkovo 
14 164 vymeškaných hodín (147,5 hodín na žiaka), ktoré boli prevažne zo zdravotných 
dôvodov. Neospravedlnené hodiny sa u žiakov nevyskytli. V uplynulom školskom roku riaditeľ 
školy udelil celkovo 62 pochvál. Napomenutia, pokarhania ani znížené známky zo správania 
neboli žiakom uložené. Keďže žiaci plniaci povinnú školskú dochádzku nevymeškali viac ako 
15 neospravedlnených vyučovacích hodín v jednom mesiaci, škola nebola povinná informovať 
o tejto skutočnosti orgány štátnej správy. 

Pri organizácii vyučovania kontrolovaný subjekt rešpektoval základné fyziologické 
a psychohygienické potreby žiakov dodržiavaním stanoveného začiatku a konca vyučovania, 
dĺžky vyučovacích hodín, ako aj organizáciou prestávok. Aktivity školy ako exkurzie, výlety 
a kurzy boli vykonávané v súlade s platným právnym predpisom a na základe vypracovaných 
záznamov o ich organizačnom zabezpečení vrátane informovaného súhlasu zákonných 
zástupcov neplnoletých žiakov a preukázateľného poučenia žiakov o bezpečnosti a ochrane 
ich zdravia. 

Škola mala vypracovaný komplexný Plán uplatňovania štandardov dodržiavania 
zákazu segregácie, ktorý zahŕňal identifikáciu rizík, stanovenie cieľov, konkrétne opatrenia 
a časový harmonogram ich realizácie. Dokument reflektoval záväzok školy k inkluzívnemu 
vzdelávaniu a rovnosti príležitostí pre všetkých žiakov. Počas výkonu školskej inšpekcie neboli 
zistené žiadne formy segregácie, pričom gymnázium realizovalo preventívne kroky na ich 
predchádzanie. 

Podmienky výchovy a vzdelávania boli na veľmi dobrej úrovni. 
 
 

2  ZÁVERY 

PRIEBEH VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

 Najvyššiu úroveň v rámci sledovaných kľúčových kompetencií dosiahli žiaci v oblasti 
komunikačných spôsobilostí, ktoré účinne využívali nielen pri interakcii s vyučujúcimi, ale aj 
vo vzájomnej spolupráci. Silnou stránkou bola schopnosť žiakov pracovať s textom, vrátane 
kritického čítania a porozumenia. Žiaci preukázali predpoklady nielen pri riešení úloh 
vyžadujúcich nižšie myšlienkové operácie, ale aj pri analytickom spracovaní informácií. 
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Rezervy boli identifikované v oblasti tvorivého myslenia, kde je žiadúce častejšie zadávať úlohy 
so zameraním na rozvoj vyšších kognitívnych procesov. V priebehu učenia sa boli žiaci 
na väčšine vyučovacích hodín aktívni, prejavovali záujem o vzdelávanie a vykazovali vysokú 
mieru kritického myslenia. Sebahodnotenie a vzájomné hodnotenie medzi žiakmi 
predstavovali oblasti, ktorým je potrebné venovať väčšiu pozornosť, keďže žiaci mali na tieto 
aktivity len obmedzený priestor. Zlepšenie si vyžaduje rozvíjanie občianskych kompetencií, 
najmä prostredníctvom vytvárania podmienok na vyjadrovanie názorov, argumentáciu 
a obhajobu vlastných postojov. Sociálne kompetencie žiaci preukázali nielen ich efektívnou 
a empatickou komunikáciou, ale aj tým, že na všetkých hodinách svojím konaním prispievali 
k vytváraniu priaznivej pracovnej atmosféry, v ktorej sa všetci účastníci výchovy a vzdelávania 
navzájom rešpektovali. 

Výrazné pozitíva: 

• vysoká úroveň komunikačných spôsobilostí žiakov, 

• schopnosť viesť zmysluplnú a ústretovú komunikáciu, ktorá viedla k efektívnej 
spolupráci, 

• preberanie osobnej zodpovednosti žiakov za svoje konanie, čím prispievali k vytváraniu 
pozitívnych vzťahov v triede. 
 

Oblasti vyžadujúce si zlepšenie: 

• systematické zadávanie úloh a aktivít zameraných na rozvíjanie vyšších myšlienkových 
procesov žiakov najmä na úrovni tvorivosti, 

• vytváranie vhodných príležitostí na efektívne rozvíjanie občianskych kompetencií 
žiakov,  

• rozvíjanie kompetencií k celoživotnému učeniu sa podnecovaním žiakov k hodnoteniu 
vlastného výkonu a pokroku v učení, resp. k hodnoteniu výkonov spolužiakov. 

Učenie sa žiakov bolo na priemernej úrovni. 
 
RIADENIE ŠKOLY 

 Výchovno-vzdelávací proces na škole prebiehal v súlade so ŠkVP, ktorý bol prehľadne 
spracovaný, zrozumiteľný a obsahoval všetky náležitosti v súlade so ŠVP. Tento základný 
dokument zároveň jasne definoval podmienky vzdelávania žiakov so ŠVVP, pričom rešpektoval 
princípy inkluzívneho vzdelávania. Pedagogická dokumentácia a ďalšia dokumentácia školy 
bola vedená dôsledne a v súlade s platnou legislatívou. Významnú úlohu pri zabezpečovaní 
kvality vzdelávania zohrávali PK, ktorých činnosť bola koordinovaná, systematická 
a prispievala k zvyšovaniu úrovne vyučovania. Ich členovia sa na zasadnutiach venovali 
výchovno-vzdelávacím otázkam, riešeniu problémov žiakov a zároveň sa podieľali aj 
na internom vzdelávaní učiteľov. Vedúci pedagogickí zamestnanci mali vytvorené vhodné 
nástroje na riadenie školy, ktoré im umožňovali nielen systematicky kontrolovať jednotlivé 
oblasti výchovy a vzdelávania, ale aj podporovať odborný rast zamestnancov a celkový rozvoj 
školy. Dôvera pedagogických zamestnancov vo vedenie školy významne prispievala 
k vytváraniu otvorenej klímy. Vzdelávacie prostredie gymnázia sa vyznačovalo pozitívnou 
atmosférou medzi žiakmi a pedagógmi, bezpečnosťou a aktívnou participáciou žiakov 
na školských aktivitách. Spolupráca s externými inštitúciami bola na dobrej úrovni a významne 
podporovala komplexný rozvoj žiakov. Škola mala zavedený funkčný systém výchovného 
a kariérového poradenstva. Činnosti koordinátorky prevencie boli nastavené cielene 
a premyslene. Významným prínosom bolo aj pôsobenie odborného zamestnanca – školskej 
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psychologičky, ktorá sa aktívne podieľala na podpore žiakov v rôznych oblastiach ich rozvoja, 
ako aj jej aktívna činnosť v školskom podpornom tíme. 

Riadenie školy bolo na veľmi dobrej úrovni. 
 
 

PODMIENKY VÝCHOVY A VZDELÁVANIA 

Silnou stránkou kontrolovaného subjektu boli vhodné podmienky na výchovu 
a vzdelávanie. Výchovno-vzdelávací proces zaisťovali pedagogickí zamestnanci, ktorí spĺňali 
kvalifikačné predpoklady na výkon pracovnej činnosti v príslušnej kategórii a v podkategórii, 
čo sa pozitívne prejavilo na 100 % miere odbornosti vyučovania. Priestorové a materiálno-
-technické podmienky boli zabezpečené v súlade s príslušným normatívom na dobrej úrovni 
a vytvárali predpoklady na napĺňanie edukačných cieľov stanovených v ŠkVP a požiadaviek 
na profil absolventa. Pozitívne sa prejavila spolupráca ŠkP s vedúcimi pedagogickými 
zamestnancami a ostatnými učiteľmi, ktorá podporovala participáciu žiakov na živote školy 
a rozvoj demokratického prostredia. Organizácia vyučovania bola v súlade s platným právnym 
predpisom, čím škola rešpektovala základné fyziologické a psychohygienické potreby žiakov. 

Podmienky výchovy a vzdelávania boli na veľmi dobrej úrovni. 
 
 
Štátna školská inšpekcia na hodnotenie škôl/školských zariadení používa tieto hodnotiace 
výrazy: 

veľmi dobrý –   výrazná prevaha pozitív, drobné formálne nedostatky, mimoriadna 
úroveň 

dobrý –   prevaha pozitív, formálne, menej významné vecné nedostatky, 
nadpriemerná úroveň 

priemerný –   vyrovnanosť pozitív a negatív, priemerná úroveň 

málo vyhovujúci –   prevaha negatív, výrazné nedostatky, citeľne slabé miesta, 
podpriemerná úroveň 

nevyhovujúci –   výrazná prevaha negatív, zásadné nedostatky ohrozujúce priebeh 
výchovy a vzdelávania 

 
otvorená klíma školy 
je charakterizovaná vzájomnou dôverou v učiteľskom zbore, súdržnosťou kolektívu, 
angažovanosťou učiteľov, demokratickým štýlom riadenia školy, pričom systém riadenia je 
pevný a stabilný 

uzavretá klíma školy 
je charakteristická nedôverou medzi učiteľmi a ich slabou angažovanosťou; v riadení školy je 
cítiť formalizmus, riaditeľ si udržiava odstup, chod školy a smerovanie školy sú učiteľom 
nejasné 
 
 
Zamestnanci, ktorých sa príslušné inšpekčné zistenia týkajú, boli s výsledkami a závermi 
oboznámení. 
 



 

22 

 

OPATRENIA ŠTÁTNEJ ŠKOLSKEJ INŠPEKCIE 

Na základe zistení a ich hodnotení uvedených v správe o výsledkoch školskej inšpekcie 
Štátna školská inšpekcia uplatňuje voči vedúcemu zamestnancovi kontrolovaného subjektu 
tieto opatrenia: 

1. odporúča: 
 - vo výchovno-vzdelávacom procese vytvárať príležitosti na: 

• rozvíjanie vyšších myšlienkových procesov žiakov na úrovni tvorivosti, 

• podnecovanie žiakov k vyjadreniam svojich názorov, hodnotových postojov 
a stanovísk k nastoleným všeobecným i spoločenským témam s využitím 
argumentov, ako aj k akceptovaniu postojov iných, 

• rozvoj sebahodnotiacich a hodnotiacich spôsobilostí žiakov. 
 
 
PÍSOMNÉ MATERIÁLY POUŽITÉ PRI ŠKOLSKEJ INŠPEKCII 
1. ŠkVP Gymnázium 
2. správa o výchovno-vzdelávacej činnosti, jej výsledkoch a podmienkach školy za školský 

rok 2023/2024 
3. štatút ŠkP  
4. plán aktivít ŠkP na školský rok 2024/2025 a 2025/2026 
5. zápisnice zo zasadnutí pedagogickej rady 
6. plány práce PK  

7. zápisnice zo zasadnutí PK 
8. záverečné hodnotiace správy PK 
9. štatút PK 
10. zápisnice zo zasadnutí rady školy 
11. zápisnice z plenárnych rodičovských združení 
12. zápisnice z triednych aktívov 
13. rozvrh hodín 
14. triedne knihy 
15. katalógové listy žiakov 
16.  kritériá prijímacieho konania do 1. ročníka pre školský rok 2024/2025, 2025/2026 

a 2026/2027 
17.  prihlášky na vzdelávanie v strednej škole 
18.  zápisnice zo zasadnutí prijímacej komisie 
19. zoznam uchádzačov podľa výsledkov prijímacieho konania na školský rok 2025/2026 
20.  plán práce výchovného a kariérového poradenstva na školský rok 2024/2025 a 2025/2026 

21.  hodnotiaca správa výchovného poradcu za školský rok 2024/25 

22. plán práce školského psychológa pre školský rok 2025/2026 

23.  plán práce koordinátorky prevencie na školský rok 2024/2025 a 2025/2026 

24.  hodnotiaca správa koordinátorky prevencie za školský rok 2024/2025 

25. ročný plán kontrolnej a hospitačnej činnosti na školský rok 2024/2025 a 2025/2026 

26. dokumentácia koordinátora školského podporného tímu 

27. koncepcia inkluzívnej školy 

28. záznamy z kontrolnej a z hospitačnej činnosti 
29. rozhodnutia vydané riaditeľom školy podľa osobitného predpisu 
30. plán profesijného rozvoja pedagogických zamestnancov na školský rok 2024/2025 

a 2025/2026 
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31. doklady o získanom vzdelaní pedagogických zamestnancov 
32. školský poriadok 
33. prevádzkové poriadky odborných učební 
34.  záznamy z poučení žiakov o bezpečnosti a ochrane zdravia 
35.  informované súhlasy zákonného zástupcu žiaka 
36. pracovný poriadok 
37. smernica k prevencii a riešeniu šikanovania a kyberšikanovania žiakov 
38. smernica o vybavovaní a prešetrovaní sťažností 
39. smernica o organizácii lyžiarskeho výcviku 
40. smernica proti šíreniu legálnych a nelegálnych drog 
41. smernica o používaní mobilných telefónov a iných digitálnych zariadení 
42. smernica na zaistenie bezpečnosti a ochrany zdravia žiakov 
43. smernica o organizovaní športového výcviku a kurzu pohybových aktivít v prírode 
44. organizačný poriadok 
 
 
Správu o výsledkoch školskej inšpekcie vyhotovil: 
školský inšpektor: PaedDr. Ján Paško 
Dňa: 20. 10. 2025  
 
 
PREROKOVANIE SPRÁVY 
Na prerokovaní správy o výsledkoch školskej inšpekcie sa zúčastnili:  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Prešov: 
PaedDr. Ján Paško 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 
RNDr. Jozef Sobek 

 
Prerokovanie správy o výsledkoch školskej inšpekcie potvrdzujú dňa 28. 10. 2025 
v Bardejove:  

a) za Štátnu školskú inšpekciu, Školské inšpekčné centrum Prešov: 
 
 
 
 
 
 

      PaedDr. Ján Paško              ...................................................... 
 

b) za kontrolovaný subjekt zodpovedný vedúci zamestnanec: 
 
 
 
 
 
 
 

RNDr. Jozef Sobek                          .....................................................  
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Vyjadrenie vedúceho zamestnanca kontrolovaného subjektu, ktorého sa zistenia týkajú 
(vedúci zamestnanec môže zaslať písomné vyjadrenie k obsahu správy do 5 pracovných dní 
od prerokovania): 
 
 
 
 
 
RNDr. Jozef Sobek, poverený riadením školy                           ...................................................... 
 
Stanovisko školského inšpektora k vyjadreniu: 
 
 
 
 
 
PaedDr. Ján Paško, školský inšpektor                ....................................................... 
 
 
 

3  PRÍLOHA 

1. Klíma školy (graf) 
 
 
 
Na vedomie 
Úsek inšpekčnej činnosti 


